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Quem Somos

A Domina Concursos, especialista no desenvolvimento e comercializacao de apostilas
digitais e impressas para Concurso Publicos, tem como foco tornar simples e eficaz a
forma de estudo. Com visao de futuro, agilidade e dinamismo em inovacoes, se
consolida com reconhecimento no segmento de desenvolvimento de materiais para
concursos publicos. E uma empresa comprometida com o bem-estar do cliente. Atua
com concursos publicos federais, estaduais € municipais. Em nossa trajetoria, ja
comercializamos milhares de apostilas, sendo digitais e impressas. E esse numero
continua aumentando.

MISSAO

Otimizar a forma de estudo, provendo apostilas de exceléncia, baseados nas
informacoes de editais dos concursos publicos, para incorporar as melhores praticas,
com solucdes inovadoras, flexiveis e de simples utilizacdo e entendimento.
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Ser uma empresa de Classe Nacional em Desenvolvimento de Apostilas para Concursos
PUblicos, com paixao e garra em tudo que fazemos.

VALORES

» Respeito ao talento humano

» Foco no cliente

» Integridade no relacionamento

» Equipe comprometida

» Evolucao tecnologica permanente
« Ambiente diferenciado

« Responsabilidade social
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Processo de Ensinar e Aprender

No processo de formacgéo para a docéncia € necessario ter como nucleo de esclarecimento, a com-
preenséo da vida como um todo, isto é: pessoal e profissional. Os saberes praticos séo aprendidos
na pratica do oficio e ndo na universidade, onde se aprende a imprescindivel teoria para o aprendi-
zado da pratica. Isso significa retomar a velha e permanente questdo na formacéo e atuacao docente:
a relacdo da teoria com a pratica no ambito do processo ensino-aprendizagem.

O professor tem de prestar atenc&o no aluno, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se e atuar como uma
espécie de detetive que procura descobrir as razées que levam as criancas a dizer certas coisas.
Esse tipo de professor esforgca-se por ir ao encontro do aluno e entender o seu préprio processo de
conhecimento, ajudando-o a articular o seu conhecimento na agdo com o saber escolar.

Esse tipo de ensino é uma forma de reflexdo que exige do professor uma capacidade de individuali-
zar, isto é, de prestar atencdo a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nogéo de seu grau
de compreenséo e das suas dificuldades. Devemos compreender que 0s saberes dos professores
sdo constituidos e mobilizados no cotidiano para desempenhar as tarefas subjacentes a acdo no am-
biente escolar.

Em tal perspectiva, o olhar sistematizado reconhece a complexidade da epistemologia da pratica do-
cente a luz do sujeito que a constréi - conscientemente ou ndo, querendo ou ndo -, quando ensina
conteudos curriculares na sala de aula de nossas escolas. Por isso, evidencia que a trajetéria pes-
soal, a experiéncia enquanto aluno sao pré-profissionais. A interacdo em sala de aula e com outros
profissionais, por sua vez, sdo elementos estruturantes da constituicdo da epistemologia da pratica
docente.

Este trabalho, portanto, se prop0@e verificar, estudar e possibilitar acdes de analise do ciclo pedago6-
gico, porque entende que o professor deva sair do tradicionalismo, tornando-se um produtor de seus
préprios conhecimentos, um profissional pesquisador e capacitado a articular de modo permanente e
dindmico, os conhecimentos as praticas sociais, a fim de que se cumpra um papel formador.

A Formacéo de Docentes

Quando se fala de formacéo de docentes acredita-se que isso se restrinja a fazer um curso que capa-
cite a exercer a funcdo de educador e desta forma tornar-se bom professor, qualificado para dar aula.
Entretanto, ser professor requer mais do que isso, € preciso adquirir toda uma bagagem de conheci-
mentos, que quase sempre nao se aprende s6 na sala de aula.

A formacédo de um bom profissional depende também de toda a situacéo cultural em que esta inse-
rido, da realidade do sistema de ensino e da prépria formacao adquirida como ser humano tais como
a valorizacdo do cotidiano pedagdégico, discussdo das préticas de ensino, reflexdo sobre seus percur-
sos, sao fatores que culminam na percepcao entre teoria e pratica e possibilitam desta forma a cons-
trucéo da identidade profissional do aluno.

O professor em formacdo académica adquire um conjunto de saberes técnicos e tedricos referentes a
sua profisséo, porém distantes do ambiente escolar sobre o qual atuara futuramente, uma vez que
essa formacéo privilegia o tedrico, e essa teoria ndo esta sendo socializada aos futuros professores
no chao da escola, onde o cotidiano diuturnamente é produzido e reproduzido. Ndo é por acaso que
professores iniciantes atribuem novos significados a sua formacéao teérico-académica ao estarem em
contato com a sala de aula real em pleno exercicio do oficio, atuando como professor.

E 14 que se deparam com situacdes conflituosas, inesperadas e cotidianas. E nessa experiéncia de
experiéncias de ensino que o aluno-mestre ira validar, negar, desenvolver e consolidar os saberes
tedricos, transformando-os em experiéncias a partir de sua pratica e de sua experiéncia individual e
coletiva no ambiente escolar como um todo. Assim, com o passar do tempo, os professores vao incor-
porando certas habilidades sobre seu saber-fazer e saber-se, ou seja, € com a prépria experiéncia
gue o aluno de outrora, o qual possuia apenas saberes tedricos, aprende a ser professor.

O desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial € o de colocar no aluno a construcéo de sua
identidade de professor consciente da realidade em que vive e de sua posi¢éo social. Nunca devendo
reduzir o conhecimento a meras informacdes.
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E preciso que, pelo contrario, desde o comeco do processo, va ficando cada vez mais claro que, em-
bora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos nem
formar é acgdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomo-
dado.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que o0s
conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. (Freire, 1996, p. 12). No entanto, (...)
ndo basta produzir conhecimento, mas é preciso produzir as condi¢des de producao de conheci-
mento.

Ou seja, conhecer significa estar consciente do poder do conhecimento para a producédo da vida ma-
terial, social e existencial da humanidade. (PIMENTA, 2000, p.22) Ja para Tardif, o professor ideal é
alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possulir certos co-
nhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia, desenvolvendo, assim um saber pra-
tico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Logo, é a partir dos saberes praticos ou experiéncias que os professores expressam seus proprios
valores, juizos e sua concepcao de ensino, realizam julgamentos, interpretam, compreendem e proje-
tam suas préprias acdes em sala de aula, pois somente assim serdo capazes de modificar, adequar
ou reafirmar as escolhas por determinada postura e sobre sua interacdo com 0s demais sujeitos em
sala de aula.

Trés tipos de saberes sdo apontados por Tardif como estruturais na formacédo e atuacao docente: te6-
rico, técnico e pratico. Observa-se, na racionalidade do autor que os saberes tedricos e técnicos fa-
zem parte da formacdao tedrica em sentido largo que se da nos cursos de formacéao e os saberes pra-
ticos aprendidos/desenvolvidos no ambiente escolar e com o exercicio da pratica docente real.

ENSINAR A ENSINAR (...) o fazer pedagdgico indissociavel inclui o "o que ensinar" e o "como ensi-
nar", o pensar e o agir, e deve fazer a articulacdo do "para quem" com o "para que" nos contetdos
tedricos e instrumentais, o que possibilitar4 ao educador a praxis criadora. (CANDAU, 2001, p. 69)

Os modos de aprender a ensinar ocorrem efetiva e eficazmente quando o professor estd em contato
com os alunos, com o contexto escolar e na troca com professores mais experientes, pois, para Tardif
(2002, p. 20), "[...] ensinar supBe aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente
0s saberes necessérios a realizagdo do trabalho docente”.

Desse modo, ocorrera uma aproximacao entre os conhecimentos tedricos aprendidos "nos ambientes
tedricos" com a préatica pedagdgica, mas sem deixar de lado a reflexao sobre o préprio trabalho de-
senvolvido em sala de aula.

Portanto, a sala de aula é o local mais expressivo para a formac¢éo docente, onde verdadeiramente o
aluno aprende a ensinar e a tornar-se professor. Com a insercdo do professor em seu ambiente de
trabalho, ele tera de enfrentar situacfes para as quais nao estava preparado, porque a vida real tem
uma dinamicidade muitas vezes diferente da que esta nas teorias que sao ensinadas nos cursos que
preparam professores. Nao porque sejam defeituosas em si ou por si mesmas, mas, sim, porque a
vida real tem a contemporaneidade histérica daquele momento em que uma determinada pratica esta
sendo realizada. Nesse sentido, as experiéncias cotidianas e a reflexao na acdo fazem que esse pro-
fissional ultrapasse as teorias cientificas disponiveis, valendo-se de sua experiéncia pessoal, de seus
valores e de seus sentimentos para solucionar qualquer conflito.

Afinal quando o professor reflete sobre sua agéo, ele estd buscando solu¢des que atendam aos pro-
blemas reais encontrados em sala de aula e relacionando as teorias a situagéo singular vivenciada
em sala para poder agir de maneira mais racional e adequada, evitando assim reproduzir vicios e
atuar mecanicamente.

Um Novo Modelo de Formacgé&o de Docentes

Goémez (1992, p.110) propde um novo modelo de formacao de professores, uma parceria entre uni-
versidade e "escolas de desenvolvimento profissional”, visando a figura do supervisor ou tutor univer-
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sitario experiente e comprometido com o ensino reflexivo e com sua prépria auto formacgéao para apro-
ximar o aluno da préatica em sala de aula, procurando instiga-lo a investigar sua acao, formar seu pro-
prio conhecimento na acéo e refletir sobre a acéo, possibilitando que o aluno mestre conheca e relaci-
one a teoria a realidade vivenciada no contexto escolar.

O profissional competente atua refletindo na agéo, criando uma nova realidade, experimentando, cor-
rigindo e inventando através do dialogo que estabelece com essa mesma realidade. Por isso, 0 co-
nhecimento que o novo professor deve adquirir vai mais longe do que as regras, fatos, procedimentos
e teorias estabelecidas pela investigacao cientifica.

No modelo de formagédo de professores como artistas reflexivos, a pratica adquire o papel central de
todo o curriculo, assumindo-se como o lugar de aprendizagem e de constru¢do do pensamento pra-
tico do professor.

A pratica encontra-se sempre num equilibrio dificil e instavel entre a realidade e a simulacdo. A pra-
tica deve ser considerada o "nlcleo"” de todo o curriculo de formagéo de professores e, assim, a partir
da pratica, decorrerdo todos os estudos sobre o ato de ensinar, com o objetivo de que o conheci-
mento sistematizado nos ambientes académicos adquira significado para o aluno-mestre e esteja in-
tegrado ao pensamento pratico do professor.

Destaca-se, assim a questdo da importancia da pratica e ressalta-se a questéo da formacéo pratica
do professor: As pesquisas sobre formacéo de professores tém destacado a importancia de se anali-
sar a questao da pratica pedagdgica como algo relevante, opondo-se assim as abordagens que pro-
curavam separar formacao e pratica cotidiana. (Nunes, 2001, p.28).

Ja para Freire, existe saberes necessarios a pratica educativa tais como: dar condi¢cdes ao educando
de aprender criticamente, afinal os que ensinam e 0s que aprendem sao sujeitos de um processo,
mais que de formacéao, de construcdo e de criacdo. Ele considera, ainda, que todo professor é um
pesquisador e no exercicio de sua profissdo, deve mostrar ao seu aluno que sua experiéncia influen-
cia a maneira como ele aprende, fazendo com que esse reflita sobre sua realidade, a fim de trans-
forma-la.

Para ele todo educador deve ser critico estando comprometido com os resultados de sua acéo peda-
gogica, sendo um ser transformador capaz de melhorar sua prética.

Portanto, a relacdo entre teoria e pratica € uma das manifestacdes da aprendizagem significativa, que
tem como caracteristicas a unido e a vinculacdo entre esses eixos em relacdo simultanea e reciproca
de autonomia e dependéncia. Nessa perspectiva, a relacdo entre ambas é indissociavel, porém,
tendo cada uma delas a sua particularidade: A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta
no sentido de torna-la dependente das ideias, como também nao se dissolve na prética, anulando se
a si mesma. A pratica, por seu lado, néo significa mais a aplicacéo da teoria ou uma atividade dada
ou imutavel. (CANDAU; LELIS, 2001, p. 63).

Segundo Libaneo, com a participacdo na organizacao e gestdo do trabalho escolar, os professores
podem aprender varias coisas: tomar decisfes coletivamente, formular o projeto pedagdgico, dividir
com os colegas as preocupacées, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir coletivamente a
responsabilidade pela escola, investir no seu desenvolvimento profissional, mas principalmente
aprender sua profissao.

E claro que, os professores desenvolvem sua profisséo, primeiro no curso de formacao inicial, depois
na sua histéria pessoal como aluno, nos estagios, etc. Mas é imprescindivel ter-se clareza hoje de
gue os professores aprendem muito compartilhando sua profissao, seus problemas, no contexto de
trabalho. E no exercicio do trabalho que o professor produz sua profissao.

Esta € hoje a ideia-chave do conceito de formacéo continuada. Por fim, 0 novo modelo de formacéo
de professores deve proporcionar aos docentes o questionamento de suas proprias praticas.

Por isso, € preciso que estes sejam entendidos como sujeitos capazes de gerar conhecimento e de
valorizar o conhecimento desenvolvido por outros e, assim, possam por meio da reflexdo melhorar
sua pratica pedagdgica. (...) a escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de
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informacao e transformar-se num lugar de analises criticas e producéo da informacao, onde o conhe-
cimento possibilita a atribuicdo de significados a informagéo (...). (LIBANEO 2001 p.85)

A formacé&o de professores deve considerar os processos de aprendizagem dos sujeitos em seus
multiplos ambientes sociais, ndo apenas na escola, na sala de aula, mas nas experiéncias pessoais e
pré-profissionais que estardo presentes, mesmo que inconscientemente, no fazer pedagdgico deste
professor ao atuar em sala de aula. Deste modo, "[...] aprender a ensinar € um processo de transfor-
macao e ndo sO de aquisicdo de novos conhecimentos e aptiddes..." (Feiman-Nemser, 1990, p.32).

Préatica X Teoria

A prética de formacao deve ser compreendida como espaco que oportunize a efetivacdo do conheci-
mento e dos saberes necessarios ao docente para problematizar sua pratica pedagdgica, um lugar de
producédo de conhecimento, desta forma ndo pode ocorrer de maneira quaisquer necessitam ser su-
pervisionadas e fundamentadas, somente assim serd possivel realizar a articulagcao entre teoria e
pratica.

Colocar a escola como local de aprendizagem da profissédo de professor significa entender que é na
escola que o professor desenvolve os saberes e as competéncias do ensinar. (Libaneo, 2001)

E ressaltada ainda a constatacéo da descontinuidade entre a teoria universitaria e a préatica do traba-
Iho, na qual essa é a razdo pela qual as escolas se constituem em locais de aprendizagem dos pro-
fessores e de desenvolvimento profissional.

Essa constatacdo entre a pratica e os conhecimentos tedricos aparece ja na formacao inicial de pro-
fessores, através do estagio supervisionado, ocorrendo efetivamente no exercicio profissional, pela
acdo e reflexdo com seus pares no seu trabalho cotidiano.

E na escola que o professor coloca em pratica suas conviccdes, seu conhecimento da realidade, suas
competéncias pessoais e profissionais. Ao considerar a complexidade da formacdo humana, podem-
se estabelecer diferentes etapas na formacao de professores.

Para Feiman as fases relativas ao processo de aprender a ensinar sdo as seguintes:

a) Fase do pré-treino: incluem as experiéncias prévias de ensino vivenciadas, geralmente, como alu-
nos;

b) Fase de formacéo inicial: é a etapa de preparacao formal numa instituicdo especifica de formacéo
de professores;

c) Fase de iniciacao: correspondente aos primeiros anos de exercicio profissional do professor;

d) Fase de formacéo permanente: inclui todas as atividades que permitem o desenvolvimento profissi-
onal e aperfeicoamento de seu ensino.

Ja Garcia formula principios que devem ser considerados para se pensar a formacao de professores.
Esses principios dizem respeito a complexidade da formacao profissional e outros dizem respeito a
procedimentos que devem ser utilizados, tendo em vista a complexidade a que se refere.

Nesse sentido, temos:
Primeiro principio: é o de conceber a formacgéo de professores como um processo longo e diferenci-
ado;

Segundo principio: refere-se a necessidade de "[...] integrar a formacgéo de professores em proces-
sos de mudanca, inovagao e desenvolvimento curricular"; (Géarcia, 1999);

Terceiro principio: refere-se a necessidade de integrar a formag&o com o desenvolvimento organiza-
cional da escola;

Quarto principio: prioriza a relagcdo dos contetidos académicos e disciplinares com a formacéo peda-
gogica dos professores;
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Quinto principio: diz respeito a necessidade de integrar a teoria e a pratica na formacgéao de profes-
sores, ou seja, salientar que os professores, enquanto profissionais do ensino, desenvolvam um co-
nhecimento préprio, produto das suas experiéncias e vivéncias pessoais, que racionalizem e inclusive
tenham uma rotina.

Sexto principio: explicita a necessidade de procurar estabelecer certa relacdo entre a formacgéao te6-
rica com o contexto de aplicacdo em que o professor desenvolvera sua acao;

Sétimo principio: salienta a importancia da individualizagao como elemento integrante neste pro-
cesso formativo.

Com essas fases e principios, vemos que o aprender a ensinar deve estar integrado ao processo de
formacéo estabelecido entre o conhecimento pratico e o conhecimento tedrico adquirido na universi-
dade.

A prética deve ser considerada como nucleo central e como ponto de partida para o curriculo de for-
macao de professores e ndo apenas um mero componente curricular a ser desenvolvido por um peri-
odo muito curto, principalmente nos estagios supervisionados de ensino.

Para Garcia o aprender a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para todos o0s sujeitos, mas
gue sera necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais, etc. de
cada professor ou grupo de professores de modo a desenvolver as suas préprias capacidades e po-
tencialidades.

Os Saberes

Podemos observar claramente que os professores iniciantes ainda ndo dominam os saberes neces-
sarios a seu fazer docente. Desse modo, sdo estrangeiros em um ambiente bastante familiar, pois no
ambiente escolar estiveram até entdo somente como alunos e ndo como professores. Desse modo,
enquanto alunos ndo sao responsaveis pela aprendizagem de seus pares, mas quando se tornam
professores terdo de assumir responsabilidades que ndo tinham antes.

Passam em um periodo temporal relativamente curto, de alunos e aprendizes a professores e mes-
tres. E necessario considerarmos os saberes da docéncia, em seu sentido mais amplo, formados pe-
los saberes da experiéncia, pelos saberes cientificos e pelos saberes pedagogicos.

Os saberes da experiéncia sao formados, segundo Pimenta, pela experiéncia vivenciada em sala de
aula como aluno, sobre o que é ser professor e sobre as dificuldades enfrentadas por esses profissio-
nais ao exercerem a profissao.

Neste sentido, o desafio dos cursos de formacéo inicial € o de colaborar no processo de passagem
de alunos a professores, isto €, de construir a sua identidade de professor.

Pimenta afirma que os saberes cientificos sdo indispensaveis ao professor para que seja bem-suce-
dido em sua prética docente, tendo em vista ter clareza sobre os conteldos a serem ensinados. 1sso
€ algo indiscutivel, uma vez que a funcéo classica da escola é contribuir para a formagéo intelectual,
cultural e humanistica dos alunos.

Os saberes pedagogicos, por sua vez, sao tao importantes quanto os dois saberes anteriores. Para a
autora, a formacao académica deve partir dos saberes j& constituidos da prética.

Trata-se, portanto, de uma sugestao de articulagdo entre a formacéao inicial com a realidade escolar,
isto €, com as praticas pedagdgicas efetivadas.

Com isso visa a autora uma tentativa de superar a fragmentacao entre os saberes da experiéncia, 0s
saberes cientificos e os saberes pedagdgicos. Segundo Pimenta:

As consequéncias para a formacéo dos professores sdo que a formacéo inicial s6 pode se dar a partir
da aquisicao da experiéncia dos formados (ou seja, tomar a préatica existente como referéncia para a
formacgéo) e refletir-se nela.

O futuro profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu préprio fazer. Nao é
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sendo sobre essa base que o saber, enquanto elaboracao tedrica, se constitui. Frequentando os cur-
sos de formacéo, os futuros professores poderdo adquirir saberes sobre a educacéo e sobre a peda-
gogia, mas nao estardo aptos a falar de saberes pedagdgicos. (Pimenta, 1998, p.25-6)

Assim vemos que é o ambiente escolar que forma o professor, e a pratica pedagdgica em sala de
aula que possibilita a esse profissional adquirir um conhecimento pratico, ou seja, aprende-se a ser
professor exercendo o oficio e adquirindo os saberes pedagdgicos, pois a escola é, verdadeiramente,
um espaco de aprendizagem/desenvolvimento para o professor.

A informacéo que a voz do professor oferece diz respeito a tipos de saberes da profissdo docente que
s6 podem ser aprendidos com e no exercicio da mesma. Dessa forma, fica evidente que, os profissio-
nais da educacdo, precisam possuir algumas competéncias necessarias que os fardo apropriar-se de
saberes ligados a pratica pedagdgica priorizando dessa forma sua participacdo em situacdes educati-
vas planejadas e criativas, numa postura critica dentro e fora da escola.

A Experiéncia

A experiéncia da sala de aula (que se da no ambito da formacéo pratica e nao tedrica) possibilita ao
professor um conhecimento préatico. Ele aprende com as relag8es sociais ai estabelecidas, com seus
alunos, seus gestos e atitudes, questionamentos e propostas. Com 0 tempo e com a experiéncia pra-
tica que possui, 0 professor passa, a saber, qual rumo deve tomar para conduzir uma aula.

E em seu ambiente de trabalho, praticando a docéncia, que o professor pode e precisa colocar &
prova sua criatividade a partir, justamente, do aparecimento de situa¢des inesperadas.

Caso contrario, ser criativo passa a ser apenas uma "receita" abstrata que é doada durante a forma-
¢do inicial, sobretudo no ambito das disciplinas pedagégicas. Contudo, ndo pode passar desperce-
bido o fato de que a formacéo tedrica - na formacao inicial - ndo d4 a seguranca necessaria ao exer-
cicio docente e essa seguranca é construida no dia a dia da sala de aula.

Durante a aquisicdo de saberes que s6 podem ser aprendidos e apreendidos no efetivo exercicio da
profissdo, porque fazem parte do d&mbito préatico do ato de ensinar na escola e dependem das neces-
sidades que sdo demandadas pelos alunos, espontanea e circunstancialmente, ou seja, dependem
das contingéncias.

Segundo Fontana a docéncia vai se constituindo no processo de autoconhecimento do professor, na
pratica diaria do cotidiano e nas relagfes de trabalho, sendo que cada profissional ter4d uma formacgéo
especifica.

Embora desempenhem papéis distintos, tanto os alunos quanto os professores ensinam e aprendem
em uma relacdo de complemento. Fontana afirma que, quando nos tornamos professores (as), hos
tornamos parte da sala de aula, e nos inserimos nela com sentimentos de alegria, tristeza, competén-
cias, incompeténcias, frustracfes, insegurancas, raivas, desconfiancas, irritacdes, com tudo o que se
sabe e 0 que ndo se sabe. Tudo isso faz parte da sala de aula e também do ser professor.

Aprender a Ensinar

A organizacao do contexto em sala de aula explicita os objetivos que desejam alcancar com seus
contelidos; a localizacao histérica do contelido; a relacdo que fazem com o contelido que ministram
com outras areas do conhecimento; a apresentacao do roteiro de estudo; ao incentivo a participacéo
dos alunos; ao esforco em tornar a linguagem académica acessivel; a variacao de estimulo (principal-
mente no que se refere ao uso de recursos audiovisuais); @ movimentagao do professor que remete a
ideia de proximidade com os alunos; e, sobretudo, ao dominio de contetdo.

Outra influéncia reconhecida refere-se ao saber que constroem na prépria experiéncia, enquanto do-
centes. Nela localizam a possibilidade de aprenderem com colegas de trabalho, com alunos, e refletir
sobre sua propria docéncia, reformularem sua forma de agir e de ser.

Este dado confirma que a pratica € um elemento importante na aprendizagem e que a experiéncia
que o individuo vive € insubstituivel no seu significado educativo. O fazer e o refletir sobre este fazer
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tém sido, no dizer dos BONS PROFESSORES, um mecanismo fundamental para delinearem seu de-
sempenho docente. (Cunha, 1992, p.160)

Vale ressaltar ainda que, em uma sala de aula, tanto alunos como professores estdo aprendendo,
cada um a sua maneira. O aluno, por sua vez, estd aprendendo a cultura e conhecimentos valoriza-
dos socialmente, enquanto o professor esta aprendendo os modos pelos quais melhor exercera sua
funcdo de ensinar de maneira pratica, esta no sentido de ser pensada e refletida.

A professora nao esta pronta dentro de nés quando comegamos a trabalhar, quem sabe nunca es-
tard, assim ao iniciar na profissdo docente, 0s ritos, 0s sentimentos e praticas comegcam a ser apren-
didos e incorporados quando atuamos dentro da sala de aula.

Aprender a ser professor (a) € um processo de aprendizagem profissional que ocorre quando efetiva
mente atua-se em sala de aula, uma vez que cada dia é diferente do anterior, cada turma é diferente
da outra e como o (a) professor (a) tera de aprender a lidar com tais diferencas. Sendo assim, a sala
de aula propicia a aprendizagem docente, mostrando todas as contingéncias presentes no trabalho
pratico da docéncia, pois um dia é diferente do outro, o que possibilita o tornar-se professor, o viven-
ciar das experiéncias, o aprender nas mais diversas situagdes. Isso ndo pode ser ensinado aos alu-
nos dos cursos de formacéo inicial para a docéncia porque a pratica € eminentemente pratica e mais
nada.

Reconhece-se que se aprende a ensinar quando se exerce o oficio de professor. Desse modo, sdo as
experiéncias em sala, o contato com os alunos e o enfrentamento de situacdes desafiadoras que tor-
nam o aprendiz em mestre. E, mesmo que professores e alunos desempenhem funcdes diferentes, a
aprendizagem entre esses sujeitos ocorre em uma relacdo de complementaridade, pois esses sujei-
tos estdo aprendendo ao mesmo tempo, porém "lic6es" diferentes.

Aprender a ensinar, aprender a ser professor € um processo longo e dindmico e este aprender
ocorre, sobretudo, dentro da sala de aula, pois esta é caracterizada por sua simultaneidade de even-
tos. Este é um processo que se desenvolve ao longo de toda a trajetdria profissional e atuacdo do-
cente.

As experiéncias vivenciadas oportunizam mudancas de concep¢des quanto ao ensino e a propria pra-
tica, pois, ao ser considerado como um processo continuo, as vivéncias que ocorrem dentro da sala
de aula sdo contextualizadas em situacdes bastante singulares.

O trabalho do professor no inicio da carreira se constitui em uma luta para estabelecer uma identi-
dade profissional; é nesse periodo da profissdo que o educador constréi as experiéncias que o ajuda-
rédo em sua atuacéo futura.

De acordo com Tardif (2002), com o decorrer dos anos o professor vai mudando e tornando-se mais
confiante em seu préprio trabalho, porque com a evolucéo da carreira e com as diferentes situacées
gue perpassam esse processo o docente constréi suas aprendizagens tendo maior dominio de seu
trabalho.

Apesar das muitas dificuldades enfrentadas pelos professores iniciantes no Brasil, as mais frequentes
dizem respeito ao planejamento, a relacao entre teoria e pratica, a solidao e ao isolamento; dificulda-
des estas que marcam este momento inicial como crucial para o aprendizado dos saberes profissio-
nais. Essas dificuldades favorecem o aprender a ensinar, por configurarem dessa maneira o inicio da
profissdo como um momento de grande aprendizado para o educador.

Considerando que a aprendizagem docente ocorre quando, efetivamente, se atua em sala de aula,
em funcgdo de sua simultaneidade de eventos e, pelos professores serem responsaveis por motivar
seus alunos e pelos contetiidos ministrados, diferentemente de quando estéo na faculdade, onde os
alunos leem sobre tais assuntos, mas ndo os praticam, apontam-se algumas alternativas para o curso
de formacdo: a atividade de pesquisa durante todo o curso de formacao e o trabalho em sala - a atua-
¢do como docente, durante todo o periodo do curso. Tais alternativas apontam para urgéncia de que
a formacao do docente seja um processo permeado pela pratica, nas escolas. Sob este aspecto, 0
estagio supervisionado torna-se relevante por ser a oportunidade do discente, adentrar no campo es-
colar, confrontar-se com o concreto, percebendo-o como embasamento tedrico/pratico e ao mesmo
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tempo refletir acerca da realidade. E um componente pelo qual os sujeitos devem ser capazes de
contextualizar, planejar e gerir a sua agao pedagdgica.

A natureza da aprendizagem humana e o interesse em compreender como 0 homem constréi conhe-
cimento ja era objeto de estudo na Antiga Grécia: na formulagdo socratica de que o homem deveria,

antes de tudo, conhecer a si mesmo e na convic¢ao de Platdo, de que os conhecimentos do homem

foram adquiridos de uma vida anterior.

O desenvolvimento das disciplinas cientificas surge no final do século XIX, e dentre elas a Psicologia
que, fortemente influenciada pelo pensamento filoséfico, configura-se como parte das Ciéncias Hu-
manas, tendo como um de seus campos de estudo a aprendizagem humana, que é compreendida
por diferentes pressupostos tedricos.

Depreende-se, entdo, que a concepcao de como se aprende ndo esta fundamentada em uma Unica
teoria, justificando a dificuldade para encontrar um consenso a respeito, uma vez que coexistem dife-
rentes ideias, concepc¢des e teorias que explicam a aprendizagem humana.

Neste artigo, priorizamos trés, dentre as teorias classicas da Psicologia: a que elege o objeto como
fonte do conhecimento, o Inatismo, considerando apenas as categorias de pensamento do sujeito
para a apreensdo do conhecimento; destaca-se outra concep¢éo, o Empirismo, que valoriza a pers-
pectiva do sujeito e fundamenta-se na ideia de que o conhecimento esta fundado na experiéncia que
se organiza da mais simples a mais complexa.

E, rompendo com o reducionismo dessas teorias que ndo consideram a complexidade da aprendiza-
gem humana, situa-se o Construtivismo, teoria do conhecimento que engloba o sujeito histérico e o
objeto cultural, em interagdo reciproca; interacdo essa que ultrapassa dialeticamente e sem cessar as
construcfes ja acabadas para satisfazer as lacunas, caréncias (necessidades) e valoriza a interacédo
entre sujeito e objeto, uma vez que, segundo Perkins, no construtivismo, ha um sujeito engajado, par-
ticipante e buscando o sentido e o significado das ocorréncias no mundo.

Se na perspectiva construtivista sé a acdo espontanea do sujeito ou nele desencadeada tem sentido,
€ possivel afirmar que cada um faz, elabora e testa suas experiéncias segundo seu modo particular
de aprender.

Diante dessa premissa, neste artigo, serao abordados os conceitos de inteligéncias mdltiplas, de esti-
los cognitivos e de estilos de aprendizagem, uma vez que estudam e explicam a particularidade do
modo de aprender de cada um.

Estilos Cognitivos

A maneira como cada pessoa organiza e analisa a informacéo esta relacionada ndo somente ao
"quanto inteligente" ela €, mas, sobretudo, ao como ela exerce ou usa sua inteligéncia.

Datam da década de 1950 pesquisas acerca das diferencas entre estilo cognitivo e nivel cognitivo:
enquanto diferentes niveis de habilidades cognitivas podem levar a diferentes niveis de desempenho,
estilos ndo tém relacéo com eficicia ou eficiéncia e podem ser julgados mais ou menos adequados a
determinadas situa¢cfes de como a pessoa adquire, armazena e usa 0 conhecimento.

Allport?, entre outros tedricos, afirma que "existir como pessoa e desenvolver a propria visdo de
mundo determinaria o estilo cognitivo" e explica a diferengca no modo como cada um aprende pela
existéncia de disposicfes preceptivas, que séo as rela¢des passadas com o mundo, as disposi¢cdes
emocionais e expectativas para o futuro em relagdo a cultura em que vive, preservando a individuali-
dade de cada um.

Enquanto Messick3considera que os estilos cognitivos refletem diferencas individuais na organizacdo
cognitiva da pessoa e os vé como elemento mediador entre a habilidade e a personalidade, Bariani et
al. entendem os estilos como estruturas relativamente estaveis, que podem sofrer impacto de experi-
éncias vividas durante os anos de escolaridade, inclusive na etapa do ensino superior.

Sao diferentes as formas de apreender e aprender os dados de uma dada realidade, uma vez que a
cognigdo esté associada ao modo como "a pessoa adquire, armazena e usa o conhecimento”. Os es-
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tilos cognitivos mais estudados referem-se a trés dimensdes: impulsividade e reflexividade de res-
posta; convergéncia e divergéncia de pensamento; independéncia e dependéncia de campo. A pri-
meira dimenséo citada esta relacionada ao tempo de execucdo de uma tarefa, sendo que na impulsi-
vidade ocorre um baixo tempo de laténcia entre a apresentacéo da tarefa e a resposta, enquanto que
a reflexividade da resposta estaria relacionada a ponderacgéo prévia de uma resposta.

Na segunda dimensao, a convergéncia aparece associada ao pensamento légico, ou seja, o racioci-
nio e o pensamento divergente aparecem associados a criatividade. E, contextos de aprendizagem
com maior ou menor estruturagao estariam relacionados a independéncia e dependéncia de campo, a
terceira dimenséo.

Segundo esses tedricos, o estilo cognitivo € individual e relativamente estavel, sendo possivel identi-
fica-lo, por exemplo, pela Escala de Avaliacédo de Estilos Cognitivos desenvolvida por Bariani et al.>.

Concluimos ser importante a identificacdo dos estilos cognitivos dos sujeitos, uma vez que os estilos
cognitivos predominantes podem influenciar o modo de aprender e, consequentemente, o modo de
ensinar e a interacdo de quem aprende com quem ensina.

Inteligéncias Maltiplas

A escola no inicio de século passado valorizava a légica e a linguistica como sendo as habilidades
fundamentais para uma pessoa ser considerada inteligente e a avaliagdo dessas habilidades consti-
tuiu o cerne do instrumento criado por Binet, que testava as criancas nas areas verbal e légica, no ini-
cio do século XX, o Stand Ford Intelligence Scale.

Ao invés de analisar a inteligéncia a partir de estudos normativos, buscando superar a nogéo de inteli-
géncia como uma capacidade geral e, em contraposicéo a visdo de "inteligéncia tinica", Gardner® de-
senvolve pesquisas que se baseiam na origem bioldgica relacionando habilidade, talento e criativi-
dade como componentes da inteligéncia.

Ao redefinir o conceito de inteligéncia, apresenta-a com uma visao pluralista, isto é, com grande vari-
edade de estilos, de habilidades e diferentes aspectos da cogni¢do, Gardner desenvolve a Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, defendendo a ideia de que a cognicdo humana, para ser estudada em sua to-
talidade, precisa considerar outras e diferentes competéncias, uma vez que segundo esse tedrico nao
h& uma capacidade geral para a resolucao de problemas.

Com o propésito de compreender como as pessoas buscavam a realizacdo e a solugdo para os pro-

blemas, Gardner avaliou as atuacfes de diferentes profissionais em diversas culturas, o repertério de
habilidades, e identificou inicialmente sete inteligéncias: linguistica, lI6gica-matematica, espacial, mu-

sical, cinestésica, interpessoal e intrapessoal.

Fatores ambientais, genéticos e neurobioldgicos sao determinantes para o desenvolvimento dessas
inteligéncias, sendo que cada uma delas apresenta um grupo de componentes que formam a base
dos mecanismos de processamento de informag&o do ser humano, uma vez que "todos os individuos
tém como parte de sua bagagem genética, habilidades basicas nas sete inteligéncias, com potenciais
diversos em cada uma delas e, variagdes em seus desempenhos", que sdo independentes entre si,
embora seja na combinacgéo delas que se verifica a sofisticagdo de uma realizagdo humana.

Se todos temos habilidades basicas nas sete inteligéncias, entendemos Gardner quando altera a per-
gunta "Quanto uma pessoa € inteligente?" para "Como uma pessoa pode ser inteligente?", sugerindo
gue quando a abordagem do ensino esta em consonancia com as potencialidades individuais, os alu-
nos podem aprender melhor. A Teoria das Inteligéncias Multiplas contribui, entdo, para o processo de
ensino e de aprendizagem na medida em que oferece subsidios ao professor para elaborar atividades
de acordo com a predominancia das inteligéncias de seu grupo e ainda desenvolver ferramentas para
estimular a habilidade ou inteligéncia que ainda é menos desenvolvida, garantindo assim a efetiva
aprendizagem do aluno.

Estilos de Aprendizagem

Os estudos sobre o conceito de estilo de aprendizagem frequentemente estao relacionados a trés
constructos: género, personalidade e inteligéncia e as pesquisas indicam que séo insignificantes as
diferencas de género e que os estilos de aprendizagem séo independentes da inteligéncia.
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A correlacéo entre a personalidade e os estilos de aprendizagem é pesquisada por autores com dife-
rentes esquemas de andlise, que indicam que nao é significativa essa correlagéo.

Diversos estudos foram realizados buscando a identificacdo dos estilos de aprendizagem, como 0s
de Lowenfeld e Brittain, realizados na década de 1940, que distinguem os estilos em visuais e tateis,
ao afirmarem que a compreensao do mundo se da por meio da visao e depois pelo tato, e os de
Klein, descritos por Barros que, ao explicar como as pessoas assimilam os eventos novos com 0s ar-
mazenados na memoria, identificou dois estilos: os niveladores e os afiladores.

Alonso et al. empregaram esse conceito em 1994 relacionando-o ao &mbito pedagdgico e explicaram
inicialmente estilo como "as conclus@es acerca da forma como atuam as pessoas, favorecendo a
classificacdo e a analise dos comportamentos”, para posteriormente definirem como "tracos cogniti-
vos, afetivos e fisiologicos que servem de indicadores relativamente estaveis no modo do aluno per-
ceber, interrelacionar e responder as situagdes de aprendizagem".

O modo pessoal e distinto de como cada um aprende constitui-se como a caracteristica basica do es-
tilo de aprendizagem, como indica Lozano®3, que define estilo como "o conjunto de preferéncias, ten-
déncias e disposicdes de uma pessoa para fazer algo, isto €, um padrdo de conduta que o distingue
das demais".

Da mesma forma, Labour** define estilo como "o conjunto constituido por diferentes elementos que o
ambiente permite ao individuo desenvolver de um modo preferido quando identifica, executa ou avalia
uma tarefa particular, numa dada situacédo de aprendizagem".

A identificacdo dos estilos de aprendizagem e sua relacdo com a melhoria no processo de ensino e
aprendizagem foi contemplada em Given & Reid®®, quando mencionam que "a identificagéo do estilo
de aprendizagem incita a ligac&o entre o ensinar e o aprender" e é reforcada por Bender*®, que
afirma: "quando se conhecem e respeitam os diferentes estilos de aprendizagem e o ato de ensinar é
adaptado a esse fato".

Também encontramos em Garcia Cué esse traco distintivo no modo de aprender de cada um, quando
define estilo como "um conjunto de atitudes, preferéncias, aptiddes e tendéncias que tem uma pessoa
para fazer algo e que se manifesta por meio de um padrdo de conduta e de destrezas que a distin-
guem das demais pessoas".

Em diferentes épocas, outros autores elaboraram definicées sobre o conceito de estilos de aprendiza-
gem, como Kolb, em 1976, Hunt, em 1978, Keefe, em 1979, Alonso, em 1994, Woolfolk, em 1996, e
Cazau, em 2004, e também criaram instrumentos diagnésticos para medir os estilos de aprendizagem
validados em pesquisas nos campos empresariais, psicoldgicos e pedagogicos como O Oregon Ins-
tructional Preference Inventory de Goldberg, o Leaning Style Profile de Keefe; o Learning Context
Questionnaire (LCQ) de Griffith; e o Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje de Alonso.

Analisando as publicac¢des, depreendemos que as muitas definicdes para o conceito de estilos consi-
deram, por vezes, diferentes postulados tedricos e, em outras, sdo ampliacdes, reformulacdes ou atu-
alizacdes de uma definicdo ja existente, uma vez que os estilos de aprendizagem s&o um campo de
investigacdo muito abrangente, sobrepondo-se, como sugerem Adey et al.'8, a muitos outros campos
de interesse.

A identificacdo dos estilos de aprendizagem permite planificar e aplicar estratégias de ensino centra-
das no aluno e proporciona orientacGes para a individualizag&o do ensino e, segundo Bender?®,
guando se conhece e se respeita os diferentes estilos dos alunos e o ato de ensinar é adaptado a
esse fato, os alunos podem atingir niveis positivos de aprendizagem.

Ensinar a muitos como se fosse a um s0, principio que caracterizou a escola por muito tempo, tinha
por esséncia a padronizagéo, a uniformizacao de técnicas e procedimentos e desconsiderava 0os mo-
dos particulares de como cada um aprendia.

A resposta a pergunta de como se aprende vem ganhando novos contornos: ndo basta oferecer infor-
macao, conteddo, uma vez que o sujeito da aprendizagem € entendido e visto na atualidade como
ativo, participativo e que aciona diferentes condutas segundo seu modo de aprender.
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O reconhecimento de que h& uma caracteristica individual no modo com que cada pessoa aprende -
estilo de aprendizagem - e a identificacao de que ha diferengas basicas nas formas de apreender e
relacionar os dados da realidade - estilo cognitivo - implica forcosamente na revisdo e atualizacdo dos
processos de ensinar e aprender.

A aplicacao da Teoria dos Estilos de Aprendizagem tem uma utilidade pedagdgica, pois permite plani-
ficar e aplicar estratégias de ensino centrados no aluno com também proporciona orientagdes para a
individualizacao do ensino e a identificagdo dos estilos cognitivos predominantes viabiliza praticas
educacionais que priorizam a autonomia do aluno no processo de aprendizagem e ambas respondem
ao paradigma do aluno como sujeito ativo e construtor de sua aprendizagem.

O aluno visto como um ser "total" e, como tal, possuidor de inteligéncias outras que ndo somente a
linguistica e a l6gica-matematica, como argumenta Gardner, também atende aos atuais paradigmas
da educacéo, que preconizam serem eles, os alunos, os construtores do seu conhecimento.

Entdo entendemos que, se o educador em sua pratica considera a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas,
pode desenvolver avaliaces de acordo com as diferentes habilidades humanas, bem como uma edu-
cacgdo com curriculo especifico, centrada na necessidade de cada um.

Essas perspectivas teoricas coincidem com os desafios da educacdo contemporanea, na medida em
gue contempla os envolvidos no processo de aprender e de ensinar, quando: se reconhece os estilos
cognitivos predominantes que podem influenciar o modo de aprender, de ensinar e a interacéo de
guem aprende com guem ensina; se consideradas a habilidade/inteligéncia prevalente e a aborda-
gem do ensino esta em consonancia com as potencialidades individuais, os alunos podem aprender
melhor; se identifica os estilos de aprendizagem que permitem planificar e aplicar estratégias de en-
sino centradas no aluno e proporciona orientacfes para a individualiza¢do do ensino.

Se na atualidade a educacédo busca compreender e respeitar a diversidade humana, entao, é impres-
cindivel que haja relacdo dos modos de ensinar dos professores aos modos de aprender dos alunos,
gue pode ser alcancada ao se considerar a Teoria das Inteligéncias Multiplas, a Teoria dos Estilos
Cognitivos, bem como a Teoria dos Estilos de Aprendizagem, que em seus pressupostos apontam
para a singularidade da aprendizagem humana.
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Pedagogia Da Infancia, As Diferentes Dimens8es Humanas, Direitos Da Infancia, Didatica

Os contextos educativos destinados a educacao e cuidados de criancas antes da entrada na escolari-
dade obrigat6ria séo muito diversos em Portugal. Estabelece-se, tradicionalmente, uma diferenca en-
tre a fase de creche e a de jardim de infancia, que, sendo também adotada na legislagao, justifica
propostas especificas para estas duas fases. Considera-se, no entanto, que ha uma unidade em toda
a pedagogia para a infancia e que o trabalho profissional com criangas em idade de creche e de jar-
dim de infancia tem fundamentos comuns, devendo ser orientado pelos mesmos principios educati-
vos. Estes fundamentos de que decorrem principios orientadores, que adiante se apresentam, estdo
intimamente articulados e correspondem a uma determinada perspectiva de como as criangas se de-
senvolvem e aprendem, sendo de destacar, neste processo, a qualidade do clima relacional em

gue cuidar e educar estdo intimamente interligados.

O Desenvolvimento e a Aprendizagem Como Vertentes Indissociaveis no Processo de Evolu-
¢do da Crianca

O desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo e linguistico da criangca € um processo que de-
corre da interacdo entre a maturacao biologica e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico e
social.

As relacdes e as interacdes que a crianca estabelece com adultos e com outras criangas, assim como
as experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em que vive constituem
oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento. Deste modo, a
aprendizagem influencia e é influenciada pelo processo de desenvolvimento fisico e psicologico da
crianca, sobretudo numa fase da vida em que essa evolugéo é muito rapida. Por isso, em educacao
de infancia, ndo se pode dissociar desenvolvimento e aprendizagem.

A interligacdo das caracteristicas intrinsecas de cada crianca (o seu patriménio genético), do seu pro-
cesso de maturacdo bioldgica e das experiéncias de aprendizagem vividas, faz de cada crianca um
ser Unico, com caracteristicas, capacidades e interesses proprios, com um processo de desenvolvi-
mento singular e formas préprias de aprender.

Assim, as hormas do desenvolvimento estabelecidas ou as aprendizagens esperadas para uma de-
terminada faixa etaria/idade ndo devem ser encaradas como etapas pré-determinadas e fixas, pelas
guais todas as criancas tém de passar, mas antes como referéncias que permitem situar um percurso
individual e singular de desenvolvimento e aprendizagem.

Embora muitas das aprendizagens das criancas acontegcam de forma espontanea, nos diversos ambi-
entes sociais em que vivem, num contexto de educacgédo de infancia existe uma intencionalidade edu-
cativa, que se concretiza através da disponibilizagdo de um ambiente culturalmente rico e estimu-
lante, bem como do desenvolvimento de um processo pedagdgico coerente e consistente, em que as
diferentes experiéncias e oportunidades de aprendizagem tém sentido e ligagdo entre si. Neste pro-
cesso, o desenvolvimento de relagdes afetivas estaveis, em que a crianga € acolhida e respeitada,
promove um sentimento de bem-estar e a vontade de interagir com os outros e com o0 mundo.

Contudo, cada crianca ndo se desenvolve e aprende apenas no contexto de educacao de infancia,
mas também noutros em que viveu ou vive, nomeadamente no meio familiar, cujas praticas educati-
vas e cultura prépria influenciam o seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste sentido, importa que
o/a educador/a estabeleca relagdes proximas com esse outro meio educativo, reconhecendo a sua
importancia para o desenvolvimento das criancas e 0 sucesso da sua aprendizagem.

Reconhecimento da Criangca Como Sujeito e Agente do Processo Educativo

O desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorrem num contexto de interagdo social, em que a
crianca desempenha um papel dindmico. Desde o nascimento, as criangas sédo detentoras de um
enorme potencial de energia, de uma curiosidade natural para compreender e dar sentido ao mundo
gue as rodeia, sendo competentes nas relacdes e interagcdes com 0s outros e abertas ao que é novo
e diferente.
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O reconhecimento da capacidade da crianca para construir o seu desenvolvimento e aprendizagem

supde encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que significa partir das suas experi-
éncias e valorizar os seus saberes e competéncias Unicas, de modo a que possa desenvolver todas
as suas potencialidades.

Esse papel ativo da crianga decorre também dos direitos de cidadania, que Ihe s&o reconhecidos
pela Convencéo dos Direitos da Crian¢a (1989), a saber: o direito de ser consultada e ouvida, de ter
acesso a informacao, a liberdade de expressao e de opinido, de tomar decisdes em seu beneficio e
do seu ponto de vista ser considerado. Garantir a crianga o exercicio destes direitos tem como conse-
guéncia considera-la o principal agente da sua aprendizagem, dando-lhe oportunidade de ser escu-
tada e de participar nas decisdes relativas ao processo educativo, demonstrando confianca na sua
capacidade para orientar a sua aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos outros.

Cabe ao/a educador/a apoiar e estimular esse desenvolvimento e aprendizagem, tirando partido do
meio social alargado e das intera¢gBes que 0s contextos de educacéo de infancia possibilitam, de
modo a que, progressivamente, as escolhas, opinides e perspectivas de cada crianca sejam explicita-
das e debatidas. Deste modo, cada crianca aprende a defender as suas ideias, a respeitar as dos ou-
tros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento e aprendizagem de todos (criancas e edu-
cador/a).

Exigéncia de Resposta a Todas as Criancas

O acesso a educacado é também um direito de todas as criancas, especificando-se que essa educa-
¢do tem como base uma igualdade de oportunidades (Convencgéo dos Direitos da Crianca, 1989, art.°
28 e 29).

Dada a importancia das primeiras aprendizagens, € atribuido a educacao de infancia um papel rele-
vante na promocao de uma maior igualdade de oportunidades relativamente as condi¢des de vida e
aprendizagens futuras, sobretudo para as criancas cuja cultura familiar esta mais distante da cultura
escolar. Porém, os resultados da investigacao indicam que essa contribuicdo depende muito da quali-
dade do ambiente educativo e do modo como este reconhece e valoriza as caracteristicas individuais
de cada crianca, respeita e da resposta as suas diferencas, de modo a que todas se sintam incluidas
no grupo.

Assim, todas as criancas, independentemente da sua nacionalidade, lingua materna, cultura, religido,
etnia, orientacdo sexual de membro da familia, das suas diferengas a nivel cognitivo, motor ou senso-
rial, etc., participam na vida do grupo, sendo a diversidade encarada como um meio privilegiado para
enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de cada crianca.

A incluséo de todas as criancas implica a adoc¢do de préticas pedagdgicas diferenciadas, que respon-
dam as caracteristicas individuais de cada uma e atendam as suas diferencas, apoiando as suas
aprendizagens e progressos. A interacdo e a cooperagdo entre criangas permitem que estas apren-
dam, ndo s6 com o/a educador/a, mas também umas com as outras. Esta perspectiva supde que o
planeamento realizado seja adaptado e diferenciado, em funcéo do grupo e de acordo com caracte-
risticas individuais, de modo a proporcionar a todas e a cada uma das criangas condi¢8es estimulan-
tes para o seu desenvolvimento e aprendizagem, promovendo em todas um sentido de seguranca e
autoestima.

Para a constru¢do de um ambiente inclusivo e valorizador da diversidade, é também fundamental que
o0 estabelecimento educativo adote uma perspectiva inclusiva, garantindo que: todos (criangas,
pais/familias e profissionais) se sintam acolhidos e respeitados; haja um trabalho colaborativo entre
profissionais; pais/familias sejam considerados como parceiros; exista uma ligacdo préxima com a
comunidade e uma rentabilizacdo dos seus recursos. Uma permanente intencdo de melhoria dos am-
bientes inclusivos deve considerar o planeamento e avaliacdo destes aspetos, com o contributo de
todos os intervenientes.

Construcao Articulada do Saber

O desenvolvimento da crianga processa-se como um todo, em que as dimens@es cognitivas, sociais,
culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto. Também a sua aprendizagem se
realiza de forma propria, assumindo uma configuragdo holistica, tanto na atribuicdo de sentidos em
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relacdo ao mundo que a rodeia, como na compreensédo das relagcfes que estabelece com os outros e
na construcdo da sua identidade.

Por isso, a definicao de quaisquer areas de desenvolvimento e aprendizagem representa apenas uma
opcao possivel de organizagdo da agdo pedagodgica, constituindo uma referéncia para facilitar a ob-
servacdo, a planificacé@o e a avaliacéo, devendo as diferentes areas ser abordadas de forma inte-
grada e globalizante.

Esta articulagdo entre areas de desenvolvimento e aprendizagem assenta no reconhecimento
gue brincar é a atividade natural da iniciativa da crianga que melhor revela a sua forma holistica de
aprender.

Importa, porém, diferenciar uma visao redutora de brincar, como forma de a crianca estar ocupada ou
entretida, de uma perspectiva de brincar como atividade rica e estimulante que promove o desenvolvi-
mento e a aprendizagem e se caracteriza pelo elevado envolvimento da crianca, demonstrado atra-
vés de sinais como prazer, concentragdo, persisténcia e empenhamento.

O/A educador/a promove o envolvimento ou a implicacdo da crianca ao criar um ambiente educativo
em que esta dispde de materiais diversificados que estimulam os seus interesses e curiosidade, bem
como ao dar-lhe oportunidade de escolher como, com qué e com quem brincar.

Assim, a crianca desenvolve 0s seus interesses, toma decisfes, resolve problemas, corre riscos e
torna-se mais auténoma. Também, ao brincar, a crianga exprime a sua personalidade e singulari-
dade, desenvolve curiosidade e criatividade, estabelece rela¢des entre aprendizagens, melhora as
suas capacidades relacionais e de iniciativa e assume responsabilidades.

Observar e envolver-se no brincar das criancas, sem interferir nas suas iniciativas, permite ao/a edu-
cador/a conhecer melhor os seus interesses, encorajar e colocar desafios as suas exploracdes e des-
cobertas. Esta observacéao possibilita-lhe ainda planear propostas que partindo dos interesses das
criancas os alarguem e aprofundem.

Deste modo, a curiosidade e desejo de aprender da crianca vdo dando lugar a processos intencionais
de exploracdo e compreenséo da realidade, em que vérias atividades se interligam com uma finali-
dade comum, através de projetos de aprendizagem progressivamente mais complexos. Estes, ao in-
tegrarem diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao mobilizarem diversas formas
de saber, promovem a construcéo de alicerces para uma aprendizagem ao longo da vida.

Numa dindmica de interacdo, em que se articulam as iniciativas das criangas e as propostas do edu-
cador, brincar torna-se um meio privilegiado para promover a relagéo entre criangas e entre estas e
o/a educador/a, facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais e o domi-
nio progressivo da expressao oral.

Proporciona, de igual modo, outras conquistas, tais como, ter iniciativas, fazer descobertas, expressar
as suas opinides, resolver problemas, persistir nas tarefas, colaborar com os outros, desenvolver a
criatividade, a curiosidade e o gosto por aprender, que atravessam todas as areas de desenvolvi-
mento e aprendizagem na educacéo de infancia, constituindo condi¢cdes essenciais para que a cri-
anca aprenda com sucesso, isto é, “aprenda a aprender”.

A concretizagdo de todos estes fundamentos e principios educativos no dia a dia da creche e do jar-
dim de infancia exige um/a profissional que esta atento/a a crianga e que reflete sobre a sua pratica,
com um interesse continuo em melhorar a qualidade da resposta educativa.

Neste sentido, a observacéo e o registo permitem recolher informacdes para avaliar, questionar e re-
fletir sobre as préticas educativas (nomeadamente a gestdo das rotinas, a organizagdo do espaco e
materiais, a qualidade das relacdes estabelecidas), sendo ainda essenciais para conhecer cada cri-
anca e a evolugédo dos progressos do seu desenvolvimento e aprendizagem. As informacdes recolhi-
das permitem fundamentar e adequar o planeamento da acdo pedagdgica. A realizacdo da agéo ir4
desencadear um novo ciclo de Observacao/Registo-Planeamento-Avaliacao/Reflexao.

No quadro seguinte, resumem-se os fundamentos e principios educativos enunciados e as suas impli-
cagOes para a agdo do/a educador/a de infancia.
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Desenvolvimento
¢ aprendizagem
como vertentes
indissocidveis

Reconhecimento
da crianga como
sujeito e agente
do processo
educativo

Exigéncia de
resposta a todas
ascriangas

Construgho
articulada
do saber

Cada crianga tem uma identidade
Unica e singular, tendo necessi-
dades, interesses e capacidades
propeias.

« Vive num meio cultural e fami-

« A crianga é detentora de uma curio-

liar que deve ser reconhecido ¢
valorizado.

sidade natural para compreender e
dar sentido 30 mundo que a rodeia,
sendo competente nas relagies e
interagdes que estabelece.

« Tem direito a ser escutada e as

SUds opinides devem ser tidas em
conta.

« Todas as criancas tém dreito a

uma educagao de qualidade em
QuE 35 SuUas necessidades, interes-
ses e capacidades s30 atendidos e
valorizados,

- Todas as criangas participam na

vida do grupo.

* 0 desenvolvimento ¢ 3 aprendi-

zagem processam-se de forma
holistica.

Brincar ¢ um meio privilegiado

de aprendizagem que leva ao
desenvolvimento de competéncias
transversais a todas as dreas do
desenvolvimento e aprendizagem.

« Tem em conta as caracteristicas

da crianga, criando oportunidades
que lhe permitam realizar todas as
suas potencialidades.

« Considera a tamilia e sua cultura

na sua agdo educativa.

« Parte das experiéncias da crianca e

valoriza os seus saberes como fun-
damento de novas aprendizagens.

» Escuta e considera as opinedes da

crianga, garantindo a sua participa-
¢30 nas decisdes relativas ao seu
processo educativo.

« Estimula as iniciativas da crianga,

apoiando o seu desenvolvimento e
aprendizagem,

« Aceita e valoriza cada crianca,

reconhecendo 0S Seus Progressos.

« Tira partido da Giversidacde pora

enriquecer as experiéncias e
oportunidades de aprendizagem de
todas as criangas.

« Adota préticas pedagdgicas

diferenciadas, que respondam
as caracteristicas individuais de
Cada criancd ¢ atendam Js suas
diferengas.

« Promove o desenvolvimento de um

sentido de Segurangd ¢ autoestima
em t0das as criangas.

« Estimula o brincar, através de ma-

teriais diversificados, apoiando as
escolhas, exploragdes e descober-
tas da crianga.

* Aborda as diferentes dreas de

forma globalizante e integrada.

« Estimula a curiosidade da crianca

criando condigbes para que “apren-
da a aprender”.

Didatica e Metodologia do Ensino em Anos Iniciais

Antes de fazermos a discusséo sobre a importancia da didatica e o seu papel na educacgéo, temos
gue refletir sobre as diversas formas em que ela é conceituada, a partir da viséo de vérios tedricos,
procurando enfatizar sua relagdo com o ensino aprendizagem.

A concepcédo de Didatica ndo € Unica entre os tedricos, ou seja, ndo existe um padréo conceitual em
gue todos compartilham do mesmo conceito. A palavra Didatica e uma expresséo de origem grega,
que se pode traduzir como “arte ou técnica de ensinar”. Para o classico Comenius, didatica seria “a
arte de ensinar tudo a todos”, portanto apontando para a perspectiva inclusiva, embora referida ao

século XVII.

WWW.DOMINACONCURSOS.COM.BR

A didética, para desempenhar um papel significativo na formagé&o do educador, ndo podera reduzir-se
somente ao ensino de técnicas pelas quais se deseja desenvolver um processo de ensino-aprendiza-
gem.

A didatica passou de apéndice de orientagdes mecanicas e tecnoldgicas para um atual (...) modo cri-
tico de desenvolver uma prética educativa, forjada de um projeto historico, que néo se fara tdo so-
mente pelo educador, mas pelo educador conjuntamente com o educando e outros membros dos di-
versos setores da sociedade
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Como podemos observar a ideia de um conjunto de técnicas para conceituar didatica, ja € questio-

nada pelo autor que passar a analisar ela de uma outra forma e que passa atribuir um novo papel a
ela no processo de ensino aprendizagem, onde o aluno deixa de ser apenas receptor de técnicas e
passa também a participar da construgdo do processo de ensino aprendizagem.

Quando se fala em didatica logo relacionamos ela a formacao dos pedagogos, pois acredita que a
formacéo desse profissional tem que ser permeada por conhecimentos didaticos.

A Didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia. Ela investiga os fundamentos, as condi¢fes e
os modos de realizacao da instrucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sociopoliticos e pe-
dagodgicos em objetivos de ensino, selecionar contetidos e métodos em funcdo desses objetivos.

O que a didatica pretende com a educacao que se quer processar, tem que ter uma finalidade, para
isso os conteudos trabalhados e as metodologias sédo ferramentas que véo auxiliar para se chegar a
esses objetivos, vista dessa forma podemos dizer que é uma outra forma de conceituar a didatica.

A funcéo da Didatica é a de criar condi¢cdes para que o educador se prepare através de técnicas cien-
tificas, filosoficas e efetivamente para o tipo de acdo que vai exercer. Como podemos observar o con-
ceito vem sendo reformulados ao longo do tempo, onde depende muito da 6tica em que ela é obser-
vada e contextualizada.

Podemos também observar a Didatica a partir da 6tica de uma disciplina que comp&em a grade curri-
cular da formacao de professores nos cursos de pedagogia, onde ela é constituida de conhecimentos
tedricos que faz a mediacdo entre o conhecimento cientifico e o trabalho docente em sala de aula. A
didatica se caracteriza, como mediagdo entre as bases teoricos cientificas da educacéo escolar e a
pratica docente. Ela opera como uma ponte o “que” e o “como” do processo pedagdgico escolar.
Ainda analisando a Didatica como um conjunto de técnicas que auxilie no desenvolvimento do traba-
Iho docente, como se fosse uma receita para a ser seguida.

A Didética, numa perspectiva instrumental é concebida como um conjunto de conhecimentos técnicos
o “como fazer” pedagdgico, conhecimentos estes apresentados de forma universal e consequente-
mente desvinculados dos problemas relativos ao sentido e aos fins da educac¢éo, dos contetudos es-
pecificos assim como do contexto sociocultural concreto em que foram gerados. De alguma forma ex-
plica ou implicitamente, esta concepgéo esta informada pela tentativa de Comenius de propor “um ar-
tificio universal para ensinar tudo a todos”.

Para que aconteca a relagéo ensino-aprendizagem, consideramos que para ensinar é necessario
adotar diferentes procedimentos, selecionar contetidos e livros didaticos, embora ndo sejam os Uni-
cos suportes do trabalho pedagdgico do professor. E desejavel buscar complementa-las a fim de am-
pliar o acesso as informacdes e as atividades propostas no material adotado, ou, ainda, com o obje-
tivo de adequa-lo ao grupo de alunos que o utilizam.

Nesse contexto e com essas finalidades propbe-se que a didatica, longe de ser um método ou uma
receita, subsidie, através da relacéo pedagdgica, a oferta qualitativa do ensino em suas dimensdes
linguistica, pessoal e cognitiva. Pensar o ensino e a aprendizagem em termos da relacdo pedagogica
implica admitir a complexidade da sala de aula e considerar as questdes de ensino de um ponto de
vista dindmico. A dimenséo linguistica da relacdo pedagdgica é muito importante, pois a linguagem
influencia na aprendizagem dos alunos e, além disso, possibilita o dialogo, que muitas vezes ex-
pressa mensagens que nunca foram ditas em forma de palavras.

A mobilizagdo e o uso da linguagem do e no ensino definem, portanto, um determinado estilo de rela-
¢do pedagdgica e tem consequéncia importantes para as maneiras como se daréo as interagoes pes-
soais dentro da sala de aula e os padrdes de relagdo com o saber que os diversos alunos estabelece-
rdo na escola.

Como podemos observar o conceito de didatica e muito amplo e esta constantemente sendo ampli-
ando a partir das perspectivas que vao surgindo entorno das reflexdes sobre o seu papel e fungédo na
educacdo. Com essa amplitude, ela apresenta-se como importante e capaz de influenciar no pro-
cesso de educar, pois ultrapassa as relacdes escolares, embora ndo possa ser considerada a Unica
responsavel pelos resultados obtidos, sucesso ou fracasso escolar. Portanto o préximo topico fara
uma discusséo sobre o papel da didatica para a formacéo do professor do professor que atua no en-
sino fundamental, mas especificamente nas series iniciais dessa modalidade de ensino.
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Diferentes Dimensdes Humanas

O ser humano vivencia experiéncias diferentes e que estéo relacionadas com aspectos também dis-
tintos. Por isso, o0 Wellness Coaching trabalha as dimensées do ser humano. Afinal, é o equilibrio en-
tre elas que traz o bem-estar e a felicidade.

Por isso, pessoas que pensam somente no trabalho, que nédo valorizam os lacos familiares e de ami-
zade, ou que ainda procuram sufocar dentro de si seus sentimentos e emocgdes, muitas vezes perce-
bem um vazio em si.

Para que possamos alcancar a plenitude é essencial buscarmos equilibrar todos os aspectos que
compdem a n6s mesmos. Entdo, aqui no Guia do Viver trabalharemos com as 6 dimensdes diferentes
do ser humano. Séo elas:

Dimenséo Corporal

Corresponde ao cuidado que nds temos com a nossa satde e 0 nosso corpo de um modo geral. E
fundamental cuidar desse aspecto para que estejamos sempre bem-dispostos, para interagir com o
mundo e alcancar as nossas metas e sonhos.

Dimensao Emocional

Das dimensdes do ser humano essa trata dos nossos sentimentos e das nossas emocdes. Trabalha
aquelas que ainda nos causam algum prejuizo ou limitagGes e valoriza as que nos auxiliam a sermos
pessoas cada vez melhores.

Dimenséo Espiritual

Essa € uma da dimensdes do ser humano e ndo esté relacionada com crencas ou religifes, mas sim
com 0 nosso estado de espirito. Trabalha a nossa filosofia de vida, o sentido que damos para nossa
existéncia, a esperanca e a certeza de sermos partes de algo maior.

Dimensao Intelectual

Além do conhecimento académico, a dimensao intelectual também visa trabalhar a inteligéncia de um
modo geral. Essa é aquela que aplicamos no dia a dia com racionalidade para solucionar 0os nossos
problemas.

Dimensdo Ocupacional

Todos nds precisamos de uma ocupagéo, seja ela um trabalho monetizado ou entdo aquela realizada
de forma voluntéria e pelo simples prazer da atividade. Aqui aprenderemos o valor do trabalho e
como ele contribui para nossa formacéo como seres humanos.

Dimensao Social

O ser humano néo foi criado para viver isolado do mundo, mas sim rodeado de pessoas, em socie-
dade. O intuito é nos ajudarmos e aprendermos uns com uns com o0s outros. Por isso, essa dimenséo
trabalho as relaces familiares e com as demais pessoas.

Todos essas dimensdes do ser humano precisam ser trabalhadas. Sendo que sempre vamos aprimo-
rar os pontos que ainda apresentam alguma caréncia e reforcar aqueles que estédo contribuindo de
forma positiva para alcancarmos o equilibrio e 0 bem-estar.

Direitos da Infancia

Todas criancas devem ser amparadas por direitos fundamentais destinados a garantir sua protecao e
pleno desenvolvimento como individuos.

Para isso, a crianga deve ser considerada como prioridade e deve ter acesso a direitos como: saude,
alimentacao, educacdo, dignidade, seguranc¢a, bem-estar e convivio familiar e social.
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Os principios que sao a base dos direitos das criangas foram definidos na Declaragédo Universal dos
Direitos das Criangas, aprovada pelas Nacfes Unidas no ano de 1959. Reforcam a ideia de que as
medidas de protecdo devem priorizar os interesses e necessidades das criancas. Conheca um
pouco mais sobre cada um deles:

1. Todas As Criangas Devem Ter Seus Direitos Garantidos.

Este primeiro principio assegura que todas criangas devem receber assisténcia e garantia dos direitos
determinados pelas Na¢des Unidas, com base na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca.

Determina que isso deve acontecer independentemente de qualquer tipo de discriminacdo (como cor,
sexo, etnia, nacionalidade, opinido politica, condicao financeira ou religido). Isto &, as criancas devem
ter seus direitos garantidos, livres das consequéncias de qualquer ato de excluséo.

2. A Crianca Seréa Protegida E Tera Direito Ao Pleno Desenvolvimento.

Este principio menciona o direito de protecdo especial da crianca para garantir seu "desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social". Ela deve ser mantida segura e ter acesso a oportunidades e
servigos que possam ajuda-la em seu processo de desenvolvimento como ser humano.

Além disso, o principio estabelece que estes servicos devem ser determinados por leis e oferecidos
em condi¢des que possibilitem liberdade e ambiente digno para as criancgas.

3. Criancas Tém Direito A Nome E Nacionalidade.

Este principio garante que toda as criangas, desde o momento de seu nascimento, tém direito a rece-
ber um nome e a atribuicdo de uma nacionalidade.

Tanto o registro do nome, como a alegacdo da nacionalidade, sdo responsabilidade dos pais ou dos
responsaveis legais pela crianca.

4. Toda Crianca Tem Direito A Alimentacéo, Lazer E Assisténcia Médica.

Este principio assegura que a toda crianca tem direito a assisténcia da Previdéncia Social, além de
boa alimentacdo, moradia, lazer e cuidados médicos adequados, pois sdo indispensaveis ao desen-
volvimento saudavel e digno.

Estes direitos de assisténcia valem tanto para crianga, quanto para mée, inclusive durante e apos a
gestacdo, como nos casos de realizacdo de exames pré-natal e prestacdo de acompanhamento apos
o parto.

5. Toda Crianca Portadora De Necessidades Especiais Teré Direito A Atendimento Adequado.

Este principio é voltado para que as necessidades de criangas que tenham alguma necessidade es-
pecial ou dificuldade sejam atendidas. Elas tém direito a cuidados e acesso a tratamentos adequa-
dos, além de ter direito & educacéo.

As criancgas que sofrem algum tipo de dificuldade social por suas necessidades especiais devem ter
acesso a oportunidades para que possam ser incluidas na sociedade, levando-se em conta as parti-
cularidades da situacdo de cada uma.

6. Toda Crianca Precisa De Amor E Compreenséo.

O principio menciona que toda crianca precisa e deve receber amor e compreensao tanto por parte
dos pais, dos seus responsaveis e da sociedade.

Por estar em fase de desenvolvimento, a crianca necessita dessa atencao especial para que ela
cresca de maneira plena e harmoniosa, sentindo-se segura e com o amparo necessario dos pais e
responsaveis.

Esse principio também determina que, em regra, criangas nao devem ser separadas de suas mées, 0
gue deve acontecer apenas em situacdes de excecao.
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7. Toda Crianga Tem Direito A Receber Educacéo.

Este principio aborda a garantia do direito & educacgéo e ao lazer infantil. Determina que a educagéo
oferecida deve ser gratuita, no minimo nos graus iniciais. O principal objetivo € garantir a igualdade
de acesso e de oportunidades educativas para todas as criancas.

A educacéo oferecida deve cumprir requisitos que permitam o desenvolvimento de suas aptidfes e
de sua cultura, além de estimular o senso critico e as responsabilidades.

A crianga deve ser exposta a ensinamentos e aprendizados através de dindmicas ludicas, voltadas a
sua idade e nivel de aprendizado.

8. A Crianca Deve Ser A Primeira A Receber Protecéo.

Este principio estabelece o direito da crianca de receber protegéo e socorro em primeiro lugar (em
acidentes, desastres ou calamidades, por exemplo).

Isso significa que, em quaisquer situacfes que representem risco, as criancas devem ser as primeiras
pessoas protegidas.

9. As Criancas Devem Ser Protegidas De Crueldade E Exploracéo.

Neste principio existe a garantia de que criancas devem ser protegidas contra qualquer tipo de aban-
dono ou de exploracdo, como acontece em casos de exploracdo do trabalho infantil.

Criancas nao podem ser forcadas a fazer qualquer trabalho ou atividade que traga prejuizos a sua
salide ou dificulte sua educacao.

Da mesma maneira, hdo podem ser envolvidas em atividades que as coloquem em risco e causem
danos ao desenvolvimento fisico, mental ou moral.

10. Toda Crianca Tem Direito A Protecdo Contra Atos De Discriminacao.

O ultimo principio determina que as criancas devem ser protegidas da exposi¢cao a qualquer tipo de
discriminacdo ou de exclusao, pois elas tém direito a viver em uma sociedade pautada em valores de
solidariedade, paz, compreenséo e tolerancia.

Ela deve ser protegida de todos o0s atos que incentivem preconceitos e discriminacdes, sejam raciais,
religiosas ou de qualquer outra espécie.

No Brasil, os direitos das criangas estdo amparados pela lei n.° 8.069/1990, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA). A lei prevé medidas para garantir condi¢Bes de vida saudaveis e dignas para
criancas (até 12 anos) e para adolescentes (até 18 anos).

Também contém determinacdes a respeito de atos infracionais cometidos por criangas e adolescen-
tes, além de medidas protetivas e socioeducativas que podem ser aplicadas nessas situagdes.

Didatica

Didatica é uma ramificacdo da pedagogia que tem como finalidade usar métodos e técnicas na aplica-
¢ao de ensino. E uma forma préatica que tem como base as teorias pedagdgicas que analisam méto-
dos convenientes para serem aplicadas e que contribuam no processo de aprendizagem do aluno.

Areas do conhecimento que pesquisam o comportamento humano como a Filosofia, Politica, Psicolo-
gia, Antropologia, Sociologia, Historia, Biologia, Teorias da Comunicacéo e dentre outros, estéo inclu-
idas e também fazem parte do processo de didatica no que diz respeito ao aprendizado.

Dentro do processo didatico vérias estratégias sdo usadas com o intuito de levar o conhecimento e
melhorar o aprendizado do aluno. Dentre essas estratégias temos os materiais didaticos, que tem
como objetivo aprimorar e incentivar o aluno a desenvolver tarefas, buscar conhecimentos, ou seja, 0
material acaba se tornando uma ferramenta importantissima entre o aluno e o professor.
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Tipos De Materiais Didaticos

* Livros;

* Revistas;

* Gravuras;

* Videos;

* Fotografias;
« Jornais;
 Laboratoérios;
* Papéis;

* Musicas.

A didatica ajuda ndo somente os alunos, mas também ao professor. Com ela é possivel que o educa-
dor busque além do seu conhecimento outras fontes de ensino, por exemplo, pesquisas, novos temas
para serem abordados em sala de aula, ou seja, a didatica também da a oportunidade ao mestre em
trocar entre si e ao especialista suas experiéncias de sucessos e fracassos.

No universo da educacao, especialmente no ambiente escolar a palavra didatica esta presente de
forma imperativa, afinal s&o componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais didaticos,
livros didaticos, projetos didaticos e a propria didatica como um instrumento qualificador do trabalho
do professor em sala de aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo educacional,
€ comum ouvir que o professor x ou y € um bom professor porque tem didatica.

Para as teorias da educacédo, porém, a didatica € mais do que um termo utilizado para representar a
dicotomia entre o bom e o mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente esco-
lar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida no século XVI como ciéncia reguladora
do ensino. Mais tarde Comenius atribuiu seu carater pedagogico ao defini-la como a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais amplos e deve ser compreendida en-
guanto um campo de estudo que discute as questBes que envolvem o0s processos de ensino. Nessa
perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da ciéncia pedagdgica voltada para a forma-
¢do do aluno em funcao de finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os processos de
ensino e aprendizagem e as relacdes que se estabelecem entre o ato de ensinar (professor) e o ato
de aprender (aluno). Nesta perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediag&o de a¢Bes pré-definidas destinadas a aprendizagem, criando condi-
¢cOes e estratégias que assegurem a construgcdo do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa propor principios, formas e diretrizes que

sdo comuns ao ensino de todas as areas de conhecimento. Nao se restringe a uma pratica de ensino,
mas se propde a compreender a relacdo que se estabelece entre trés elementos: professor, aluno e a
matéria a ser ensinada. Ao investigar as relagfes entre 0 ensino e a aprendizagem mediadas por um

ato didético, procura compreender também as rela¢des que o aluno estabelece com os objetos do co-
nhecimento. Para isso privilegia a analise das condi¢cfes de ensino e suas relagcdes com 0s objetivos,

contelidos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é responsavel por produzir conhecimentos
sobre modos de transmissao de conteddos curriculares através de métodos e conhecimentos ndo
deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicista. Ao contrario, a producao de conheci-
mentos sobre as técnicas de ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar a pra-
tica docente reflexiva, para que a acdo do professor ndo seja uma mera reproducdo de estratégias
presentes em livros didaticos ou manuais de ensino.

Nao basta ao professor reproduzir pressupostos tedricos ou programas disciplinares pré-estabeleci-
dos, as informacdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-aprendizagem devem des-
pertar a capacidade critica capaz de proporcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informa-
¢Oes a fim de garantir uma transformacéo na pratica. Como um processo em constante transforma-
¢do, a formagédo do educador exige esta interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desen-
volvimento da capacidade critica profissional.
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Muitos professores ja escutaram a pergunta: Qual é a didatica que vocé utiliza em sala de aula?
Como podemos responder a didatica trabalhada com os alunos antes de conhecermos uma parte de
suas subjetividades? Podemos responder apenas que linha de ensino utilizamos, se utilizamos linha
tradicional, baseada em métodos de memorizagdo, baseado em livros didaticos, aulas apenas exposi-
tivas ou outras caracteristicas. Também o professor pode falar como se usasse uma linha progres-
sista rompendo a cultura do ensino baseado na memorizacéo, utilizando trabalhos de campos, outros
métodos para dar aula, por exemplo, utilizar a mdsica como suporte da matéria.

E comum um professor ter diversas didaticas dentro de sala de aula, pois cada aluno tem sua forma
melhor de assimilar um contetido. Muitos deles apenas aprendem contextualizando o tema no seu
dia-a-dia (fazendo) ou aprende com aulas expositivas, trabalhos de campo, de diversas formas, de-
vido a varios individuos terem sua apreenséo da realidade e sua singularidade. As vezes parece que
seria mais facil homogeneizar a escola, os corpos dos alunos, para que todos recebessem o conheci-
mento de uma mesma maneira, ignorando a cultura produzida e trazida do aluno e sufocando suas
singularidades com intuito de transformar todos em iguais para que as ideias pedagogicas venham ter
sucesso.

No entanto, a didatica escolhida por um professor ndo deve homogeneizar, mas sim tentar agregar
conhecimento em muitos alunos com base na diversidade, ndo com um relativismo absoluto, mas
também mostrando as singularidades, porque o processo de absorcédo do ensino, como ja foi citado,
€ de um carater subjetivo e individual.

Nao é possivel analisar a tematica didatica sem confrontar o seu carater teérico e pratico, pois ape-
nas na teoria € pouco provavel encontrarmos um método didatico que nos auxilie na profissao do-
cente, sem olharmos a pratica, como a realidade das escolas, como a cultura, ndo em seu carater
isolado, mas numa questao multi/intercultural. N&o tem como utilizar uma didatica em Geografia de
trabalhar apenas com uma escola global, sendo que os alunos ndo conseguem nem identificar os li-
mites territoriais dos seus bairros, a dinAmica do seu local.

Ao passar dos anos, o estudo sobre a didatica, tem continuado em pouco destaque nas universida-
des. Sabemos que h& estudos maravilhosos sobre o assunto, porém o enfoque dado pelas universi-
dades ndo sdo as didaticas referente a escola. Ha diversos fatores desse desprestigio um deles po-
deria ser o mal prestigio econémico do professor do ensino basico, logo seria melhor estudar didatica
aplicada no ensino superior, tendo em vista que o prestigio econdmico dos professores sdo mais con-
sideraveis do que na escola, sendo que atualmente até na universidade os professores ndo estéo
sendo tao prestigiados economicamente. Mas, a problematica é que a universidade tem o foco princi-
pal em didatica para o nivel superior, temos as excegdes, porém isto € evidente.

Tempo: Categoria Principal Do Estudo Histérico Da Didéatica

A didatica tem um caréater efémero, pois cada época ha uma realidade escolar ou académica ou um
carater mais global como uma mudanca de sistema econdmico, assuntos gue interferem profunda-
mente as praticas de ensino, pois cada valor tem que fazer parte de uma histéria, sendo a didatica se
torna sem sentindo para as praticas contemporaneas. No mundo contemporaneo, onde a globaliza-
¢do tecnoldgica é expandida diariamente, a educacéo nédo € imutavel, ela difere conforme o tempo e
as suas praticas também, muitas vezes a tecnologia se alia a didatica pedagdgica para um melhor
entendimento do contetdo.

Ha uma mudanca, digamos, de referencial e de contexto mesmo. Vocé esta vivendo um novo mo-
mento agora, vocé ja tem agora essa questdo da globalizagéo, essa questdo do novo modelo, diga-
mos, um novo momento do préprio capitalismo, com novos focos de exploracdo e tudo o mais, e iSso
muda toda uma expectativa global em termos assim “que trabalhador agora eu preciso formar? O que
€ importante? Qual o perfil desse trabalhador para dar conta desse momento? Etc.. Para atender exa-
tamente os interesses do capitalismo hoje, sempre (...) ( Vera Maria Candau, 2006, p.482)

O texto tirado do livro Educacdao intercultural e cotidiano escolar, Vera Maria Candau, nos faz refletir
sobre as fases do ensino da didatica na universidade de acordo com o tempo, tendo em vista que 0s
fixos e fluxos da totalidade do ensino sdo baseados no tempo, que é sinbnimo de mudanca. O es-
tudo da didatica nos anos 80 era tido como caréater transformador, pois a sociedade brasileira estava
vivendo uma ruptura de sistema politico, entdo a didatica seria voltada a redemocratizacdo. Nos anos
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90, vemos a necessidade ao enfoque tedrico-metodoldgico a necessidade de rotular o tipo de profes-
sor, podemos dizer que esse enfoque tedrico-metodoldgico que contribuiu com as inquietacdes de
pessoas ao perguntar que tipo de professor vocé se considera, como foi perguntado no comego do
artigo.

Antes de 2000, comecamos a ver o enfoque do estudo da didatica incorporada ao multiculturalismo, a
qual serviu para problematizar a diversidade, ndo mostrando como algo dado, mas sim como uma he-
ranca de contribui¢cdes transcendentes de outras culturas, mostrando que ndo s6 o conhecimento for-
mal é o correto de se ensinar, ou que s0 a cultura dominante, a heranca europeia € a verdade inques-
tionavel. Com essa linha didatica se questiona esses valores dominantes que apenas reforcam etno-
centrismo e preconceitos.

Além disso, devemos salientar que nos anos 80 além do carater romantico do entendimento da dida-
tica houve uma forte onda tecnicista aliada a politicas da época, atualmente vemos uma retomada
desse carater impulsionado pelas politicas neoliberais.

Didatica E Sua Pratica

O papel principal da didatica seria ajudar a construcéo do conhecimento, desenvolvendo o processo
de interpretacdo e organizacdo do aluno, ndo algo como dado, mas sim, desenvolvido cognitiva-
mente. Mesmo que, a didatica do professor seja uma didatica tecnicista, o aprendizado do aluno por
esse método deve ser Util para lidar com problemas de sua vivéncia, pois os alunos sao ensinados a
pensar em contextos socioculturais especificos, mostrando que a educacéo nao é imparcial, sempre
ha um porqué de estar aprendendo algo. Entéo, que recursos o professor utilizara para que se apro-
xime da construcdo do conhecimento e a utilizagdo pratica para o aluno? A Pedagogia e Psicologia
do pensar estdo engajadas nessas inquietacdes, tendo em vista que cada aluno tem sua individuali-
dade e o professor € um mediador, todavia ndo conduz todas as subjetividades do aluno.

Em sala de aula podemos desenvolver aptidées dos alunos para construirem seu aprendizado cogni-
tivamente, por exemplo, fazendo uma pesquisa entre os alunos perguntando a préatica de ensino que
mais o0 ajuda a pensar e relacionar o conhecimento teérico com sua vivéncia. A didatica na maioria
das vezes aparece para raciocinar conceitos, para tirar do mundo da imaginacao e colocar num lugar
mais palpéavel para o aluno, sem subestima-los. Ainda h4 modelos consagrados de didatica que apa-
recem em determinada época ndo apenas para inovar, mas também melhorar a capacidade cognitiva
de assimilacdo dos contetdos. Até no meio da educagéo vemos a construcéo da superioridade es-
trangeira, onde tudo das nac¢des nomeadas desenvolvidas sdo modelos para o0 uso nos paises que
estdo buscando o “desenvolvimento”, pois muitos destes modelos com vertentes estrangeiras, muitas
vezes ndo se aplicam com a realidade local, entretanto pelo fato de ser uma “didatica norteameri-
cana”, a didatica é ovacionada e se torna um modelo a se seguir.

Como ja foi falado, nem sempre a didatica mais eficaz para uma escola ou para uma turma, sera efi-
caz para uma outra turma ou escola. Se pensarmos assim, ignoraremos as singularidades.

A didatica ndo é uma categoria isolada, ela esta em conjunto de diversas ideias pedagégicas, tendo
em vista que a didatica é efetuada com base no curriculo. E bem relevante na universidade se fazer
trabalhos sobre didatica escolar com objetivo de preparar os discentes a como se aproximar do
campo didatico multi/intercultural, cujo conceito tém uma grande relevancia em sala de aula. Os tex-
tos referenciais para a construcéo do artigo, auxiliaram no entendimento na competéncia de pensar
as correntes da psicologia da educacao nédo criticando modelos de didatica conservadores, porque
sdo antigos, mas sim fazendo criticas se esses modelos facilitam a capacidade de construir um pen-
samento ou se adaptam ao aluno a ter conhecimentos novos. Tendo em vista, que um professor po-
dera utilizar uma metodologia mais progressista da sua area e o aluno ndo acompanhar ou nao se
adaptar a pensar conceitos dentro dessa perspectiva.

O estudo da didatica nos mostra que mesmo com todas as limitacdes e desvalorizagdo do docente,
professores se dedicam estudando e pesquisando a didatica que esta ao alcance de um determi-
nado momento, ndo parando de criticar as limitagdes ou parando de lutar pela sua valorizagéo,

mas também mostrando a responsabilidade de auxiliar os alunos num periodo de desvalorizagdo do
trabalho docente e uma desvalorizacéo de determinadas disciplinas, muitas vezes vinda da continui-
dade do discurso de vocagédo para docéncia. Muitas vezes devemos utilizar o imaginario para ter uma
apreensao do real, por exemplo, numa situagdo em que de nenhuma maneira uma escola ndo cede
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transporte para fazer algum trabalho de campo para alunos do ensino fundamental, os mesmos fica-
rdo sem conhecer um local devido as limita¢cdes burocraticas nas escolas? As vezes podemos utilizar
a tecnologia para ter a apreenséo do real, sem estar no local, ndo sendo a melhor maneira de traba-

Ihar, mas ainda assim é melhor do que deixar de exemplificar algo, por causa da desvalorizagao por
ela apenas.
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Alfabetizacéo e Letramento

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogénese da lingua escrita trouxeram aos
educadores o entendimento de que a alfabetizacéo, longe de ser a apropriacdo de um cddigo, en-
volve um complexo processo de elaboracao de hipoteses sobre a representacéo linguistica; os anos
gue se seguiram, com a emergéncia dos estudos sobre o letramento, foram igualmente férteis na
compreensdo da dimensao sécio-cultural da lingua escrita e de seu aprendizado. Em estreita sinto-
nia, ambos 0s movimentos, nas suas vertentes tedrico-conceituais, romperam definitivamente com a
segregacao dicotdbmica entre o sujeito que aprende e o professor que ensina. Romperam também
com o reducionismo que delimitava a sala de aula como o Unico espaco de aprendizagem.

Reforcando os principios antes propalados por Vygotsky e Piaget, a aprendizagem se processa em
uma relacao interativa entre o sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos pro-
cessos cognitivos de elaboracao absolutamente pessoal (ninguém aprende pelo outro), ha um con-
texto que, ndo s6 fornece informacgdes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades efetivas de aplicagédo e uso nas
situacOes vividas. Entre 0 homem e o saberes préprios de sua cultura, ha que se valorizar os inime-
ros agentes mediadores da aprendizagem (ndo so o professor, nem s6 a escola, embora estes sejam
agentes privilegiados pela sistematica pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assu-
mida).

O objetivo do presente artigo € apresentar o impacto dos estudos sobre o letramento para as praticas
alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publicacdes de Angela Kleiman, (95) Magda Soares (95, 98) e Tfouni (95), a con-
cepcdo de letramento contribuiu para redimensionar a compreenséo que hoje temos sobre: a) as di-
mensdes do aprender a ler e a escrever; b) o desafio de ensinar a ler e a escrever; ¢) o significado do
aprender a ler e a escrever, ¢) o quadro da sociedade leitora no Brasil d) os motivos pelos quais tan-
tos deixam de aprender a ler e a escrever, e €) as proprias perspectivas das pesquisas sobre letra-
mento.

As Dimens®8es Do Aprender A Ler E A Escrever

Durante muito tempo a alfabetizacdo foi entendida como mera sistematizacéo do “B + A = BA”, isto é,
como a aquisicdo de um codigo fundado na relacdo entre fonemas e grafemas. Em uma sociedade
constituida em grande parte por analfabetos e marcada por reduzidas préaticas de leitura e escrita, a
simples consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/interpre-
tar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Com o tempo, a superacdo do analfabetismo em massa e a crescente complexidade de nossas soci-
edades fazem surgir maiores e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os
apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja ndo Ihes basta a capacidade de dese-
nhar letras ou decifrar o cédigo da leitura. Seguindo a mesma trajetéria dos paises desenvolvidos, o
final do século XX impds a praticamente todos 0s povos a exigéncia da lingua escrita ndo mais como
meta de conhecimento desejavel, mas como verdadeira condi¢cdo para a sobrevivéncia e a conquista
da cidadania. Foi no contexto das grandes transformaces culturais, sociais, politicas, econdmicas e
tecnoldgicas que o termo “letramento” surgiu [ii] , ampliando o sentido do que tradicionalmente se co-
nhecia por alfabetizagcdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita € poder se engajar em
praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica. Assim,

Enquanto a alfabetizac@o se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de individuos,
o letramento focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisi¢cdo de uma sociedade (Tfouni, 1995, p.
20).

Com a mesma preocupacgdo em diferenciar as préticas escolares de ensino da lingua escrita e a di-
mens&o social das véarias manifestacdes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos estu-
dos de Scribner e Cole, define o letramento como um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas especificas
da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o letramento era definido, e
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segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabeti-
zado, passam a ser, em funcao dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante —
gue desenvolve alguns tipos de habilidades mas néo outros, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposi¢ao entre os conceitos de “alfabetizagdo” e “letramento”, Soares valoriza o
impacto qualitativo que este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapolando a di-
mens&o técnica e instrumental do puro dominio do sistema de escrita:

Alfabetizacéo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cdodigo e das habilidades de utiliza-
lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a
arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se Le-
tramento que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferen-
tes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sistematize, confronte, induza, documente, in-
forme, oriente-se, reivindique, e garanta a sua mem©éria, o efetivo uso da escrita garante-lhe uma con-
dicdo diferenciada na sua relagcdo com o mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por
aquele que apenas domina o codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica ndo
apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las (ou de associa-las), mas a possibili-
dade de usar esse conhecimento em beneficio de formas de expressao e comunicacgdo, possiveis,
reconhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto cultural. Em funcéo disso,

Talvez a diretriz pedagogica mais importante no trabalho (...dos professores), tanto na pré-escola
guanto no ensino médio, seja a utilizacdo da escrita verdadeira [iii] nas diversas atividades pedagogi-
cas, isto €, a utilizacdo da escrita, em sala, correspondendo as formas pelas quais ela é utilizada ver-
dadeiramente nas praticas sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de che-
gada do processo de alfabetizacé@o escolar é o texto: trecho falado ou escrito, caracterizado pela uni-
dade de sentido que se estabelece numa determinada situacéo discursiva. (Leite, p. 25)

O Desafio De Ensinar A Ler E A Escrever

Partindo da concepc¢édo da lingua escrita como sistema formal (de regras, convencdes e normas de
funcionamento) que se legitima pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situacdes e para
diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente a propria lingua: por um lado, uma estru-
tura suficientemente fechada que ndo admite transgressdes sob pena de perder a dupla condi¢éo de
inteligibilidade e comunicacéo; por outro, um recurso suficientemente aberto que permite dizer tudo,
isto €, um sistema permanentemente disponivel ao poder humano de criacdo (Geraldi, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sistema de ensino? Na anélise dessa
guestao, dois embates merecem destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O Embate Conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre alfabetizac&@o e letramento (processos
paralelos [iv] , simultdneos ou nao [v] , mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores
contestam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um Unico e indissociavel processo de
aprendizagem (incluindo a compreenséo do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepcao
progressista de “alfabetizacdo” (nascida em oposigao as praticas tradicionais, a partir dos estudos
psicogenéticos dos anos 80), o processo de alfabetizacéo incorpora a experiéncia do letramento e
este ndo passa de uma redundancia em funcdo de como o ensino da lingua escrita ja € concebido.
Questionada formalmente sobre a “novidade conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro expli-
cita assim a sua rejei¢cdo ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a expressao letramento. E 0 que aconte-
ceu com a alfabetizacao? Virou sindbnimo de decodifica¢do. Letramento passou a ser o estar em con-
tato com distintos tipos de texto, o compreender o que se |€. I1sso é um retrocesso. Eu me nego a
aceitar um periodo de decodificac@o prévio aguele em que se passa a perceber a funcéo social do
texto. Acreditar nisso € dar raz&do a velha consciéncia fonolégica. (2003, p. 30)
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Note-se, contudo, que a oposi¢ao da referida autora circunscreve-se estritamente ao perigo da disso-
ciacao entre o aprender a escrever e 0 usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta da tradi-
cional compreenséo instrumental da escrita). Como ardua defensora de praticas pedagdgicas contex-
tualizadas e signifcativas para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudiosos do
letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais de lingua escrita 0 que faz da oposi¢éo
entre eles um mero embate conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendizagem da lingua escrita (priorizando a
aprendizagem do sistema ou privilegiando apenas as praticas sociais de aproximacao do aluno com
os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio entre ambos e chama a atencéo para
o valor da distin¢éo terminoldgica:

Porque alfabetizacao e letramento sdo conceitos freqlientemente confundidos ou sobrepostos, é im-
portante distingui-los, ao mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingédo € neces-
saria porque a introducdo, no campo da educacao, do conceito de letramento tem ameacado perigo-
samente a especificidade do processo de alfabetizacao; por outro lado, a aproximacao é necessaria
porque ndo s6 o processo de alfabetizacéo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se
no quadro do conceito de letramento, como também este é dependente daquele. (2003, p. 90)

Assim como a autora, € preciso reconhecer 0 mérito teérico e conceitual de ambos os termos. Bali-
zando o movimento pendular das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos ba-
nais e mal assimilados), a compreenséo que hoje temos do fendbmeno do letramento presta-se tanto
para banir definitivamente as praticas mecéanicas de ensino instrumental, como para se repensar na
especificidade da alfabetizacdo. Na ambivaléncia dessa revolucéo conceitual, encontra-se o desafio
dos educadores em face do ensino da lingua escria: o alfabetizar letrando.

2) O Embate Ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposicdo entre os dois modelos descritos por Street
(1984) [vi] representa um posicionamento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as concep-
¢Bes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que tange a pratica pedagdgica por elas sus-
tentadas.

O “Modelo Autbnomo”, predominante em nossa sociedade, parte do principio de que, independente-
mente do contexto de producéo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrinseca)
gue s6 pode ser apreendida por um processo Unico, normalmente associado ao sucesso e desenvol-
vimento préprios de grupos “mais civilizados”.

Contagiada pela concepc¢éo de que o uso da escrita sé € legitimo se atrelada ao padréo elitista da
“norma culta” e que esta, por sua vez, pressupde a compreensao de um inflexivel funcionamento lin-
glistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela progressao ordenada de conhecimentos:
aprender a falar a lingua dominante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia (talvez
nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestacéo previsiveis e valorizadas pela sociedade.
Em sintese, uma pratica reducionista pelo viés linglistico e autoritaria pelo significado politico; uma
metodologia etnocéntrica que, pela desconsideracdo do aluno, mais se presta a alimentar o quadro
do fracasso escolar.

Em oposigéo, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das praticas letradas, valorizando o seu sig-
nificado cultural e contexto de produgcdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o “momento
de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendizagem”, os estudos linguisticos propdem a articu-
lacdo dindmica e reversivel [vii] entre “descobrir a escrita” (conhecimento de suas fun¢bes e formas
de manifestagao), “aprender a escrita” (compreenséo das regras e modos de funcionamento) e “usar
a escrita” (cultivo de suas praticas a partir de um referencial culturalmente significativo para o sujeito).
O esquema abaixo pretende ilustrar a integrac@o das vérias dimensdes do aprender a ler e escrever
no processo de alfabetizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

DE USARA
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA
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O Significado Do Aprender A Ler E A Escrever

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e escrita e respondam aos apelos da cultura
grafocéntrica, podendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escrita deixa
de ser uma questéo estritamente pedagdgica para algar-se a esfera politica, evidentemente pelo que
representa o investimento na formacdo humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora dela e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos sobre o letramento reconfiguraram a cono-
tacdo politica de uma conquista — a alfabetizacdo - que nao necessariamente se coloca a servi¢o da
libertacdo humana. Muito pelo contrario, a histéria do ensino no Brasil, a despeito de eventuais boas
intencdes e das “ilhas de exceléncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de analfa-
betismo agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.

O Quadro Da Sociedade Leitora No Brasil

Do mesmo modo como transformaram as concepgdes de lingua escrita, redimensionaram as diretri-
zes para a alfabetizacdo e ampliaram a reflexdo sobre o significado dessa aprendizagem, os estudos
sobre o letramento obrigam-nos a reconfigurar o quadro da sociedade leitora no Brasil. Ao lado do in-
dice nacional de 16.295.000 analfabetos no pais (IBGE, 2003), importa considerar um contingente de
individuos que, embora formalmente alfabetizados, sdo incapazes de ler textos longos, localizar ou
relacionar suas informacdes.

Dados do Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa em Educacao (INEP) indicam que os indices
alcancados pela maioria dos alunos de 42 série do Ensino Fundamental ndo ultrapassam os niveis
“critico” e “muito critico”. Isso quer dizer que mesmo para as criangas que tém acesso a escola e que
nela permanecem por mais de 3 anos, ndo ha garantia de acesso autbnomo as praticas sociais de
leitura e escrita (Colello, 2003, Colello e Silva, 2003). Que escola é essa que ndo ensina a escrever?

Independentemente do vinculo escolar, essa mesma tendéncia parece confirmar-se pelo “Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional” (INAF), uma pesquisa realizada por amostragem representativa
da populacéo brasileira de jovens e adultos (de 15 a 64 anos de idade) [viii] : entre os 2000 entrevis-
tados, 1475 eram analfabetos ou tinham pouca autonomia para ler ou escrever, e apenas 525 pude-
ram ser considerados efetivos usuérios da lingua escrita. Indiscutivelmente, uma triste realidade!

Os Motivos Pelos Quais Tantos Deixam De Aprender A Ler E A Escrever

Por que sera que tantas criangas e jovens deixam de aprender a ler e a escrever? Por que € tao dificil
integrar-se de modo competente nas praticas sociais de leitura e escrita?

Se descartdssemos as explicagfes mais simplistas (verdadeiros mitos da educacéo) que culpam o
aluno pelo fracasso escolar; se admitissemos que os chamados “problemas de aprendizagem” se ex-
plicam muito mais pelas rela¢des estabelecidas na dindmica da vida estudantil; se o desafio do en-
sino pudesse ser enfrentado a partir da necessidade de compreender o aluno para com ele estabele-
cer uma relacédo dialdgica, significativa e compromissada com a construcdo do conhecimento; se as
praticas pedagogicas pudessem transformar as iniciativas meramente instrucionais em intervencdes
educativas; talvez fosse possivel compreender melhor o significado e a verdadeira extenséo da nao
aprendizagem e do quadro de analfabetismo no Brasil.

Nesse sentido, os estudos sobre o letramento se prestam & fundamentacéo de pelo menos trés hipo6-
teses ndo excludentes para explicar o fracasso no ensino da lingua escrita.

Na mesma linha de argumentagéo dos educadores que evidenciaram os efeitos do “curriculo oculto”
nos resultados escolares de diferentes segmentos sociais, é preciso considerar, como ponto de par-
tida, que as praticas letradas de diferentes comunidades (e portanto, as experiéncias de diferentes
alunos) sdo muitas vezes distantes do enfoque que a escola costuma dar & escrita (o letramento tipi-
camente escolar).

Lidar com essa diferenca (as formas diversas de conceber e valorar a escrita, os diferentes usos, as
varias linguagens, os possiveis posicionamentos do interlocutor, os graus diferenciados de familiari-
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dade temética, as alternativas de instrumentos, portadores de textos e de préaticas de producéo e in-
terpretacdo...) significa muitas vezes percorrer uma longa trajetoria, cuja duragéo néo esta prevista
nos padroées inflexiveis da programagcéo curricular.

Em segundo lugar, € preciso considerar a reacédo do aprendiz em face da proposta pedagdgica, mui-
tas vezes autoritaria, artificial e pouco significativa. Na dificuldade de lidar com a l6gica do “aprenda
primeiro para depois ver para que serve”, muitos alunos parecem pouco convencidos a mobilizar os
seus esforgos cognitivos em beneficio do aprender a ler e a escrever (Carraher, Carraher e Schilei-
mann, 1989; Colello, 2003, Colello e Silva, 2003).

Por dltimo, ao considerar os principios do alfabetizar letrando (ou do Modelo Ideoldgico de letra-
mento), devemos admitir que o processo de aquisicdo da lingua escrita esta fortemente vinculado a
uma nova condi¢&o cognitiva e cultural. Paradoxalmente, a assimilacdo desse status (justamente
aquilo que os educadores esperam de seus alunos como evidéncia de “desenvolvimento” ou de
emancipac¢édo do sujeito) pode se configurar, na perspectiva do aprendiz, como motivos de resisténcia
ao aprendizado: a negacao de um mundo que ndo é o seu; o temor de perder suas raizes (sua histo-
ria e referencial); o medo de abalar a primazia até entéo concedida a oralidade (sua mais tipica forma
de expressao), o receio de trair seus pares com o ingresso no mundo letrado e a inseguranga na con-
quista da nova identidade (como “aluno bem-sucedido” ou como “sujeito alfabetizado” em uma cultura
grafocéntrica altamente competitiva).

... a aprendizagem da lingua escrita envolve um processo de aculturacdo — através, e na dire¢do das
praticas discursivas de grupos letrados - , ndo sendo, portanto, apenas um processo marcado pelo
conflito, como todo processo de aprendizagem, mas também um processo de perda e de luta social.

(.

(...) hd uma dimenséao de poder envolvida no processo de aculturacéo efetivado na escola: aprender —
ou ndo — a ler e escrever nao equivale a aprender uma técnica ou um conjunto de conhecimentos.

O que esta envolvido para o aluno adulto € a aceitacdo ou o desafio e a rejeicdo dos pressupostos,
concepcdes e praticas de um grupo dominante — a saber, as praticas de letramento desses grupos
entre as quais se incluem a leitura e a producéo de textos em diversas instituicdes, bem como as for-
mas legitimadas de se falar desses textos -, e o consequente abandono (e rejei¢cdo) das praticas cul-
turais primarias de seu grupo subalterno que, até esse momento, eram as que Ihe permitiam compre-
ender o mundo. (Kleiman, 2001, p. 271)

Como exemplo de um mecanismo de resisténcia ao mundo letrado construido por praticas pedagégi-
cas (ainda que involuntariamente ideologizastes) no cotidiano da sala de aula, Kleiman (2001) exp&e
0 caso de um grupo de jovens que se rebelaram ante a proposta da professora de examinar bulas de
remédio. Como recurso didatico até bem intencionado, o objetivo da tarefa era o de aproximar os alu-
nos da escrita, favorecendo a compreensdo de seus usos, nesse caso, chamando a sua aten¢do para
0s perigos da auto-medicacgdo e para a importancia de se informar antes de tomar uma medicacgéo
(posologia, reacdes adversas, efeitos colaterais, etc).

Do ponto de vista dos alunos, o repudio a tarefa, a escola e muito provavelmente a escrita foi uma re-
acao contra a implicita proposta de fazer parte de um mundo ao qual nem todos podem ter livre
acesso: 0 mundo da medicina, da possibilidade de ser acompanhado por um médico e da compra de
remeédios.

Na pratica, a desconsideracéo dos significados implicitos do processo de alfabetizac¢éo - o longo e
dificil caminho que o sujeito pouco letrado tem a percorrer, a reacdo dele em face da artificialidade
das préticas pedagdgica e a negac¢do do mundo letrado — acaba por expulsar o aluno da escola, um
destino cruel, mas evitavel se o professor souber instituir em classe uma interacéo capaz de mediar
as tensf@es, negociar significados e construir novos contextos de insergao social.

Perspectivas Das Pesquisas Sobre Letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensao complexa e plural das praticas sociais de uso
da escrita, a apreensdo de uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social ou de um
campo especifico de conhecimento (ou prética profissional) motivou a emergéncia de inimeros estu-
dos a respeito de suas especificidades. E por isso que, nos meios educacionais e académicos, vemos
surgir a referéncia no plural “letramentos”.
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Mesmo correndo o risco de inadequacao terminolégica, ganhamos a possibilidade de repensar o tran-
sito do homem na diversidade dos “mundos letrados”, cada um deles marcado pela especificidade de
um universo. Desta forma, é possivel confrontar diferentes realidades, como por exemplo o “letra-
mento social” com o “letramento escolar”; analisar particularidades culturais, como por exemplo o “le-
tramento das comunidades operarias da periferia de Sado Paulo”, ou ainda compreender as exigéncias
de aprendizagem em uma area especifica, como é o caso do “letramento cientifico”, “letramento musi-
cal” o “letramento da informatica ou dos internautas”.

Em cada um desses universos, € possivel delinear praticas (comportamentos exercidos por um grupo
de sujeitos e concepgbes assumidas que dao sentido a essas manifestacdes) e eventos (situacoes
compartilhadas de usos da escrita) como focos interdependentes de uma mesma realidade (Soares,
2003). A aproximacédo com as especificidades permite nao so identificar a realidade de um grupo ou
campo em particular (suas necessidades, caracteristicas, dificuldades, modos de valoragdo da es-
crita), como também ajustar medidas de intervencdo pedagdgica, avaliando suas consequéncias. No
caso de programas de alfabetizacdo, a relevancia de tais pesquisas é assim defendida por Kleiman:

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos conhecer onde e quando intervir em nivel
global, os estudos académicos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem conhecer as
perspectivas especificas dos usudrios e os contextos de uso e apropriacdo da escrita, permitindo,
portanto, avaliar o impacto das intervencOes e até, de forma semelhante a das macro andlises, procu-
rar tendéncias gerais capazes de subsidiar as politicas de implementagéo de programas. (2001, p.
269)

Qual A Diferenca Entre Alfabetizacéo E Letramento?

A alfabetizacdo é o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever, ja
o letramento desenvolve o uso competente da leitura e da escrita nas praticas sociais.

Entdo, uma das principais diferencas esta na qualidade do dominio sobre a leitura e a escrita. En-
guanto o sujeito alfabetizado sabe codificar e decodificar o sistema de escrita, o sujeito letrado vai
além, sendo capaz de dominar a lingua no seu cotidiano, nos mais distintos contextos.

Alfabetizacéo Letramento
Conceito Alfabetizacéo é o processo de aprendi- | Letramento é o desenvolvimento do uso
zado da leitura e da escrita. competente da leitura e escrita nas prati-
cas sociais.
Uso Uso individual da leitura e escrita. Uso social da leitura e escrita.
Individuo Alfabetizado € o sujeito que sabe ler e | Uma pessoa letrada sabe usar a leitura e
escrever. a escrita de acordo com as demandas
sociais.
Atividades Coadificar e decodificar a escrita e os Organizar discursos, interpretacéo e
envolvidas nameros. compreensao de textos, reflexao.
Ensino Deixa o individuo apto a desenvolver Habilita o sujeito a utilizar a escrita e a
0s mais diversos métodos de aprendi- | leitura nos mais diversos contextos.
zado da lingua.

De acordo com Magda Soares, a diferenca esta no dominio que o sujeito tem sobre a leitura e escrita.
O sujeito alfabetizado sabe ler e escrever, porém pode estar pouco habituado a usar essas habilida-
des no seu cotidiano. J4 o individuo letrado possui dominio da leitura e da escrita nas mais diversas
situag@es e préticas sociais.

O Que E O Processo De Alfabetizagdo?

A alfabetizacéo é o processo de ensino e aprendizagem de um sistema linguistico e da forma como
usé-lo para se comunicar com a sociedade.
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Através da alfabetizacgéo, o sujeito serd capaz de codificar e decodificar uma lingua, aprendendo a ler
e escrever. Esse processo também habilita o sujeito a desenvolver diversos métodos de aprendizado
da lingua.

O Que E O Processo De Letramento?

Enquanto a alfabetizacdo desenvolve a aquisicéo da leitura e da escrita, o letramento se ocupa da
funcéo social de ler e escrever.

O letramento é o estado que um individuo ou grupo social alcanga depois de se familiarizar com a es-
crita e a leitura, possuindo uma maior experiéncia para desenvolver as praticas do seu uso nos mais
diversos contextos sociais. Um individuo letrado é capaz de se informar por meio de jornais, interagir,
seguir receitas, criar discursos, interpretar textos, entre outros.

Um individuo alfabetizado néo significa necessariamente um individuo letrado. Do mesmo modo, um
sujeito pode ser capaz de realizar determinadas atividades em seu cotidiano que necessitem do letra-
mento, como preencher um recibo, sem que ele seja alfabetizado.

Segundo o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), quase 30% das criangas que chegam
ao 5° ano apresentam rendimento inadequado em compreenséo leitora. Esses dados confirmam a
sensivel diferenca entre alfabetizar e letrar.

Dizemos que um individuo é alfabetizado e letrado quando conhece o cédigo, consegue uséa-lo para
decodificar e codificar e vai além: sabe fazer frente as demandas sociais da leitura e da escrita, por-
gue ultrapassa os limites da decodificacdo e da codificacdo, pois é capaz de manejar a lingua em seu
contexto social, organizando discursos proprios, a fim de ser entendido e entender seu interlocutor.
Alfabetizacdo e letramento sdo termos indissociaveis na teoria e na pratica pedagogicas. A linguagem
oral da crianca deve servir de suporte para o aprendizado da linguagem escrita, tarefa possivel medi-
ante a interacao professor-aluno.

Alfabetizar letrando € um grande desafio desde o 1° ano do Ensino Fundamental (EF), porque a com-
preenséo leitora € basica tanto para o acesso aos varios ramos do conhecimento como para se fazer
cidaddo com todas as suas letras.

A proposta apresentada pela Colecdo Interagir & Crescer de Lingua Portuguesa tem por objetivo alfa-
betizar letrando, dai a énfase no trabalho com textos ao mesmo tempo que prioriza a formacéo da
consciéncia fonoldgica: consciéncia dos fonemas da lingua, competéncia que garante habilidades
para lidar com a escrita de forma mais adequada. Esse processo ndo serd real e positivo sem a inter-
vencdo do professor como agente letrado e, por isso, capaz de transitar com sucesso entre as suges-
tBes propostas e a aplicagdo conveniente, tendo em vista a realidade de seus alunos.

Letramento é uma traducao para o portugués da palavra inglesa “literacy” que pode ser traduzida
como a condicao de ser letrado. Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo le-
trado. Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado € aquele que sabe ler e escre-
ver, mas que responde adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita. Alfabetizar le-
trando, é ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, assim o edu-
cando deve ser alfabetizado e letrado. A linguagem é um fenbmeno social, estruturada de forma ativa
e grupal do ponto de vista cultural e social. A palavra letramento é utilizada no processo de inser¢éo
numa cultura letrada.

Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja constasse do dicionario desde o final
do século XIX, foi nos anos 80 , que o fato tornou-se foco de aten¢éo e de estudos nas &reas da edu-
cacdo e da linguagem. No Brasil os conceitos de alfabetiza¢éo e letramento se mesclam e se confun-
dem. A discussao do letramento surge sempre envolvida no conceito de alfabetizacdo, o que tem le-
vado, a uma inadequada e impropria sintese dos dois procedimentos, com prevaléncia do conceito de
letramento sobre o de alfabetizacdo. Nao podemos separar 0s dois processos, pois a principio o es-
tudo do aluno no universo da escrita se d4 concomitantemente por meio desses dois processos: a al-
fabetizagdo, e pelo desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita, nas préticas sociais que en-
volvem a lingua escrita , o letramento.
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O conhecimento das letras é apenas um meio para o letramento , que € o uso social da leitura e da
escrita. Para formar cidadédos atuantes e interacionistas, € preciso conhecer a importancia da informa-
¢ao sobre letramento e ndo de alfabetizag&o. Letrar significa colocar a crianga ho mundo letrado, tra-
balhando com os distintos usos de escrita na sociedade. Essa incluséo comeca muito antes da alfa-
betizacao, quando a crianga comeca a interagir socialmente com as praticas de letramento no seu
mundo social. O letramento € cultural, por isso muitas criangas ja vao para a escola com o conheci-
mento alcancado de maneira informal absorvido no cotidiano. Ao conhecer a importancia do letra-
mento, deixamos de exercitar o aprendizado automatico e repetitivo, baseado na descontextualiza-
céo.

Na escola a crianca deve interagir firmemente com o carater social da escrita e ler e escrever textos
significativos. A alfabetizacao se ocupa da aquisicdo da escrita pelo individuo ou grupos de indivi-
duos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade. “Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo produto do desen-
volvimento do comércio, da diversificacdo dos meios de producao e da complexidade crescente da
agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de uma visao dialética, torna-se uma causa de transformacdes
histéricas profundas, como o aparecimento da maquina a vapor, da imprensa, do telescépio, e da so-
ciedade industrial como um todo”. TFOUNI, Leda Verdiani.

A alfabetizacdo deve se desenvolver em um contexto de letramento como inicio da aprendizagem da
escrita, como desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, e de atitudes de carater pratico em relacédo a esse aprendizado; enten-
dendo que a alfabetizacao e letramento, devem ter tratamento metodoldgico diferente e com isso al-
cancar o sucesso no ensino aprendizagem da lingua escrita, falada e contextualizada nas nossas es-
colas. Letramento é informar-se através da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais, é interagir se-
lecionando o que desperta interesse, divertindo-se com as histérias em quadrinhos, seguir receita de
bolo, a lista de compras de casa, fazer comunicacao através do recado, do bilhete, do telegrama. Le-
tramento é ler histérias com o livro nas maos, € emocionar-se com as historias lidas, e fazer, dos per-
sonagens, 0os melhores amigos. Letramento é descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita, é en-
tender quem a gente é e descobrir guem podemos ser.

Alfabetizar? Letrar? Ou alfabetizar letrando? Qual é a diferenca entre alfabetizacéo e letramento?

A alfabetizac@o € um processo que comecga muito antes da entrada da crian¢a ha escola, onde é sub-
metida a mecanismos formais de aprendizagem da leitura e da escrita.

Entende-se por alfabetizacéo o processo pelo qual se adquire o dominio de um sistema linguistico e
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, 0 dominio das ferramentas e o conjunto de
técnicas necessarias para exercer a arte e a ciéncia da escrita e da leitura.

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita € poder se engajar em
praticas sociais letradas. Assim, enquanto a alfabetiza¢éo se ocupa da aquisi¢cdo da escrita, o letra-
mento se preocupa com a func¢éo social do ler e do escrever.

A expresséo letramento apareceu ao lado da alfabetizacao por se considerar o dominio mecénico da
leitura e da escrita insuficiente na sociedade atual. Tornou-se objetivo da escola introduzir os alunos
nas préticas sociais de leitura e escrita, pois deixou de ser satisfatorio em sua formacédo o desenvolvi-
mento especifico da habilidade de codificar e decodificar a escrita.

Para tal, é necesséario mais do que apresentar para o0s alunos as letras e sua relacdo com os sons, as
palavras e as frases. E preciso trabalhar com textos reais estimulando a leitura e a escrita dos diver-
S0s géneros textuais para que aprendam a diferencié-los e a perceber a funcionalidade de cada um
dos textos (para que eles servem) e as diversas finalidades da leitura e da escrita (para que lemos e
escrevemos).

Dessa forma, percebemos que alfabetizar e letrar sdo duas tarefas a serem desenvolvidas concomi-
tantemente nas classes de alfabetizacao.



0 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

CONCURSOS

O Ambiente Alfabetizador
O Que E O Ambiente Alfabetizador?

“[...] um ambiente é alfabetizador quando promove um conjunto de situacdes de usos reais de leitura
e escrita das quais as criancas tém oportunidade de participar® (RCNEI; SEF, 1998, p. 154).

A seguir, sugestdes para a organizacéo desse ambiente.
¢ Alfabeto num varal, perto dos alunos e na altura deles, no inicio do ano.

¢ Espaco para exposicdo de textos usados na leitura compartilhada, para que eles possam recupera-
los quando quiserem.

e Mural para exposicao da producdo dos alunos.
¢ Biblioteca de classe, com materiais diversos de leitura.

e Calendario com uma folha para cada més que podera ser preso a um cabide de saia (os alunos de-
verdo receber uma folha de calendario similar para prender no caderno no comeco de cada més, para
gue facam a mesma marcacao do calendario grande).

e Banco de palavras.

e Listagem com o primeiro nome de todos os alunos, organizados em ordem alfabética e tendo a letra
inicial destacada em vermelho (usar letra maidscula).

e Numerario (sequéncia numérica de 0 a 10 e numeral/ quantidade/ nimero).

Estimulo ao desenvolvimento cognitivo dos alunos é a tbnica de um ambiente alfabetizador. Tudo que
for absolutamente desafiador e possivel de ser realizado propiciard um processo de ensino e aprendi-
zagem muito mais harmonioso, por ser mais produtivo.

As criancas tém preferéncias por atividades diferentes e cada uma apresenta um ritmo proéprio. O de-
senvolvimento das atividades psicomotoras, do relacionamento com os outros, da fala e de diversas
outras formas de comunicacao vao acontecendo em épocas relativamente distintas. As criancas rea-
gem de formas diferentes, por isso o ambiente alfabetizador precisa ser organizado e assimilar habi-
tos de trabalho que contribuam para a independéncia de cada uma delas. A sala de aula deve estar
preparada de forma a despertar o interesse pela leitura, pela escrita e pelo manuseio do material di-
dético.

Este € um material "vivo" na sala de aula, ou seja, estd em constante ampliacéo e utilizacdo; € uma
escrita de referéncia para os alunos. Explore ao maximo o material.

A importancia do ladico no desenvolvimento do trabalho com a linguagem

A evolucdo da leitura e da escrita, tendéncia natural, expressiva e criativa da crian¢a, pode ser facili-
tada pelo educador por meio de atividades ludicas, que servirdo de apoio ao desenvolvimento da lin-
guagem falada e ao processo de aquisicao da linguagem escrita. Jogar e brincar sdo atividades que,
se bem orientadas, certamente contribuirdo para o desenvolvimento da psicomotricidade no contexto
do processo escolar.

O brincar ensina a crianca a lidar com as emocdes. Por meio da brincadeira, a crianca equilibra as
tensdes provenientes de seu mundo cultural, construindo sua individualidade, sua marca pessoal e
sua personalidade. Portanto, a escola deve facilitar a aprendizagem utilizando atividades ludicas que
criem um ambiente alfabetizador a fim de favorecer o processo de aquisicao de autonomia na hora do
aprendizado.

As atividades ludicas, quando bem direcionadas, trazem beneficios que proporcionam saude fisica,
mental, social e intelectual a crian¢a, ao adolescente e até mesmo ao adulto.
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Elas propiciam beneficio fisico — os jogos lidicos devem ser a base principal dos exercicios fisicos
oferecidos as criancas, pelo menos durante o periodo escolar — e intelectual — o brinquedo contribui
para a desinibicédo, produzindo uma excitagdo mental altamente estimulante.

Como beneficio social — a crianca, através do ludico, representa situacdes que simbolizam uma reali-
dade que ainda nédo pode alcancar; através dos jogos simbdlicos se explica o real e o eu. Por exem-
plo, brincar de boneca representa uma situagédo que ela ainda vai viver e, portanto, desenvolve um
instinto natural. O brincar constréi na crianca a nogao social da importancia das regras e do respeito
aos outros.

Como beneficio didatico — as brincadeiras transformam contelidos em atividades interessantes, reve-
lando certas facilidades através da aplicacao do ladico.

Em resumo, percebemos que, mais do que um passatempo, o lidico é altamente importante como
estratégia de trabalho para o desenvolvimento dos conteldos conceituais, procedimentais e atitudi-
nais na formacao das criancas e deve estar presente na sala de aula.

A Importancia Do Desenvolvimento Da Linguagem Oral
Que relacdo a linguagem oral tem com o desenvolvimento da leitura e da escrita?

A fala é o principal instrumento de comunicacéo das criangas com os professores e os colegas. En-
tretanto, é recente a tendéncia de torna-la um contetdo na escola. Hoje, compreende-se que todos
precisam saber se expressar e usar a linguagem em variadas situagdes comunicativas: conversas,
entrevistas, seminarios, ao telefone, entre tantas outras. Para desenvolver a comunicacao oral desde
cedo, é importante diversificar os assuntos tratados em sala de aula. O grupo pode discutir uma re-
portagem, um fato recente ou até um texto cientifico. Trazer outras pessoas para bater papo também
ajuda. A importancia do desenvolvimento da linguagem oral ndo se limita a questdes ligadas aos rela-
cionamentos sociais, como aprender a se comunicar, a expressar suas ideias, pensamentos e divi-
das. E fundamental também para o desenvolvimento cognitivo, principalmente ligado ao aprendizado
da escrita e da leitura.

Por meio de um trabalho de desenvolvimento da oralidade, as criancas aprendem a distincdo entre
linguagem oral e escrita (quando percebem gque o que esta sendo lido ndo é exatamente igual ao que
esta sendo contado), organizam o pensamento e a linguagem, ampliam o vocabulario, aprendem a
explicar, justificar, opinar e argumentar para defender seus pontos de vista.

O trabalho com a linguagem oral € fundamental também como preparacao para a producéo de textos,
pois, mesmo no momento em gue as criangas ndo escrevem convencionalmente, elas podem produ-
zir textos oralmente trabalhando a organizacao de ideias, a topicalizagdo dos fatos, a coeréncia, a or-
ganizacao discursiva dos textos.

Dessa forma, percebe-se que o trabalho com a linguagem oral é pré-requisito fundamental, devendo
estar presente em todas as aulas.

O Desenvolvimento Da Linguagem Escrita
Como se desenvolve a linguagem escrita? Para que aprender a escrever e a ler?

A construcao da escrita caracteriza-se por ser um processo que ocorre nas interagdes sociais vivenci-
adas pela crianca, isto é, na interacdo com os adultos, a qual ndo somente vai dando sentido a es-
crita da prépria crianga, como também contribui para que ela se torne "sujeito".

Dessa forma, a alfabetizacdo como pratica social precisa lidar com textos reais e com as reais neces-
sidades de leitura e escrita, para que as criancas percebam a funcgédo social de tal aprendizado e as-
sim estabelecam um didlogo com o mundo.

Nessa perspectiva, Soares (2001) afirma que "a fung&o da escola, na area de linguagem, é introduzir
a crianca no mundo da escrita, explorando tanto a lingua oral quanto a escrita como forma de interlo-
cucédo, em que quem fala ou escreve € um sujeito que em determinado contexto social e historico, em
determinada situagdo pragmatica, interage com um locutor, também um sujeito, e o faz levado por um



0 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

CONCURSOS

objetivo, um desejo, uma necessidade de interacdo”. (SOARES, Magda. Letramento: um tema em
trés géneros. Belo Horizonte, Auténtica, 2001. 2. ed., p. 13-60.)

A aprendizagem do uso da escrita, na escola, torna-se um aprendizado a mais: ser capaz de assumir
sua palavra na interagcdo com interlocutores que reconhece e com quem deseja interagir para atingir
objetivos e satisfazer desejos e necessidades de comunicacao.

Portanto, é fundamental que, no processo de alfabetizacéo, as criancas saibam as funcdes sociais e
as finalidades da leitura e da escrita; precisam saber para que se aprende a escrever e a ler. S6 com-
preendendo e praticando esse exercicio é que a alfabetizacao tera sentido.

Que Tipo De Letras Se Deve Usar Na Alfabetizac&o?

A proposta de alfabetizacéo e letramento deve naturalmente adequar-se as exigéncias da realidade
atual. Nessa realidade, a letra de imprensa esta presente em todos os momentos da vida de criancas
e adultos: nos livros, na televisao, nas revistas, nos jornais, nas embalagens, nos rotulos, no teclado
do computador. Sendo assim, fica claro o papel social fundamental da letra de imprensa na alfabeti-
zacgao.

Comegar a alfabetizacdo com letra de imprensa mailscula € uma tentativa de respeitar a sequéncia
do desenvolvimento visual e motor da crianca. Esse tipo de letra, por ter um tragcado mais simples,
possibilita uma ampliacdo de tempo para pensar sobre a escrita dos diversos tipos de texto, das pala-
vras e das letras que devem ser usadas para representar 0s sons.

E A Letra Cursiva Nao Precisa Mais Ser Ensinada?

Na verdade, ndo existe apenas um alfabeto, e sim varios tipos de alfabetos, e todos sédo socialmente
importantes. Dessa maneira, a alfabetizacdo precisara trabalhar com todos os tipos de letras, inici-
ando o trabalho com letra de imprensa mailscula para a leitura e para a escrita. Em paralelo, deve
estabelecer a relacdo desses tipos de letras com as cursivas, trabalhando a movimentacédo delas na
pauta dupla. A letra de imprensa minUscula deve ser usada apenas para a leitura, embora possa ser
utilizada para a escrita com o auxilio do alfabeto mével.

Algumas observacdes importantes em relacéo as letras:
e Letra de imprensa mindscula ou script

E importante esclarecermos que essa letra é apenas para leitura, nunca para escrita. E importante
gue vocé esteja atento, pois, como algumas letras e também ndmeros apresentam formas semelhan-
tes, diferenciando-se apenas pela posicdo espacial (b/d/p/g/g/6/9, u/n), algumas criancas confundem
o fonema correspondente na hora de ler (dola/bola).

e Letra cursiva mailscula e mindscula

A letra cursiva tem este nome por seu tragado obedecer a um curso, uma continuidade. E uma letra
basicamente escolar, ou seja, usada predominantemente na escola. E importante que os alunos a co-
nhegcam para ler e, se possivel, escrever. Mas algumas criangas ndo o conseguem, principalmente
aguelas com Necessidades Educativas Especiais (NEES). Por ela ndo ser encontrada nos escritos
diarios (jornais, revistas, livros, outdoor, computador etc.), seu uso exclusivo em sala de aula dificulta
a leitura geral dos alunos.

Mesmo assim, é importante que a crian¢a aprenda o tracado correto desse tipo de letra e use a letra
maidscula com propriedade. Acima de tudo, seja qual for a letra usada, o essencial é que seja legivel.

Consciéncia Fonoldgica E Seu Desenvolvimento

O que é consciéncia fonologica? Como ela se desenvolve? Qual é sua importancia para a alfabetiza-
¢cao?

A consciéncia fonolégica pode ser definida como a habilidade de manipular a estrutura sonora das
palavras, desde a substituicdo de determinado som até sua segmentacdo em unidades menores.
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E uma capacidade cognitiva a ser desenvolvida, uma vez que contribui para o processo de aquisicdo
da leitura e da escrita. Sua importancia esta ligada a compreensao do principio alfabético e ao desen-
volvimento de habilidades, como o reconhecimento de silabas e fonemas numa palavra.

Diversas formas linguisticas com as quais uma crianga tem contato contribuem para a formacéo de
sua consciéncia fonologica, dentre as quais se destacam musicas, cantigas de roda, poesias, parlen-
das, jogos orais e a prépria fala.

E de suma importancia no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica o trabalho com rima e alitera-
coes.

A rima é a identidade sonora que ocorre, geralmente, no final das palavras. Por exemplo, para rimar
com sapato, a palavra deve terminar em ato; para rimar com café, a palavra precisa terminar somente
em é. A equivaléncia deve ser sonora e ndo necessariamente grafica, ou seja, as palavras massa

e caca rimam, pois, 0s sons com que terminam sdo iguais, independentemente da forma ortografica.

Zimbabwe lidera alfabetizacdo em Africa
Sao Tomé e Principe é o pais de lingua portuguesa com melhor classificacao.

Zimbabwe continua a liderar o ranking de alfabetizac&o em Africa, de acordo com o The African Eco-
nomist Magazine, com uma taxa de 90.7 por cento, apesar da longa crise econdémica que dura ha
mais de uma década e que teve o seu impacto sobre a educacao e o isolamento internacional a que o
pais esta votado.

Nos lugares seguintes estdo a Guiné-Equatorial (87%), Africa do Sul (86,4), e Quénia (85,1).

The African Economist Magazine define a alfabetizacdo como a capacidade de pessoas com mais de
15 anos de ler e escrever.

A revista destaca o investimento do Governo de Zimbabwe na expanséo do acesso a educacao da
maioria negra anteriormente marginalizada.

Com a crise econdmica, a falta de pagamento dos salérios aos professores provocou a fuga dos mes-
mos para paises vizinhos, ao mesmo tempo que as criancas abandonaram a escola para se dedica-
rem ao trabalho.

Entretanto, o Unicef e outros parceiros de desenvolvimento conseguiram intervir e manter o alto nivel
de literacia no Zimbabwe.

Entre os paises africanos de lingua portuguesa, Sdo Tomé e Principe é o melhor colocado. Com uma
taxa de 84,9 por cento, ocupan a sexta posi¢do, enquanto Cabo Verde vem na 14a. posi¢do, com
uma taxa de 76,6 por cento.

Mais abaixo na classificagdo, Angola estd na 24a posi¢édo, com uma taxa de 67,4 por cento.
Mocambique surge mais abaixo, na quadragésima posicdo, com uma taxa de alfabetizacdo de 47, 8
por cento, enquanto Guiné-Bissau, com uma taxa de 42,4 por cento, é o quadragésimo terceiro clas-
sificado.

No ultimo lugar da lista de 52 paises africanos, esta o Burkina Faso (21,8).

A nivel mundial, o Instituto de Estatisticas da Unesco diz que embora tenha aumentado o nimero de
pesoas letradas, mulheres e meninas continuam a receber menos educag¢éo do que pessoas do sexo

masculino.

Apesar de o nimero de analfabetos ter diminuido na dltima década em 150 paises, 774 milhdes de
pessoas, com mais de 15 anos, continuam sem saber ler.

Desse total, 64% sdo mulheres. Entre os 123 milhdes de analfabetos de 15 a 24 anos, 76 milhdes
sdo do sexo feminino.
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Em 2011, a taxa de alfabetizacdo adulta mundial foi de 84,1 por cento, enquanto entre os jovens é de
89,5 por cento.

Ainda de acordo com a UNESCO, a Africa Subsaariana e o Sul e o Oeste da Asia s&o as regifes do
planeta menos alfabetizadas.

Por seu lado, na Europa Central e Oriental, Asia Central, Leste Asiatico e Pacifico e América Latina e
Caribe, a média de adultos e jovens alfabetizados é de mais de 90%.

Unidos pelalingua portuguesa

Em uma escola publica da ilha de Sdo Tomé, na Africa, com péatio amplo e arborizado, as criancas
brincam por todo o ambiente e até comem as frutas que déao nas arvores ali. H4 um elemento deste
espaco, porém, do qual elas ainda ndo se apropriaram tanto. “Percebo que as criangas ndo tém o ha-
bito de colocar cartazes nas paredes das salas e nos corredores da escola”, observa a estudante de
Pedagogia da UFMG Lais Reis, que realiza intercambio de dois meses em S&do Tomé e Principe.

Lais integra o segundo grupo de intercambistas de graduacédo da UFMG que participam do projeto
“Formacao de Professores brasileiros e santomenses e o aprendizado inicial da lingua portuguesa
pelas criancas santomenses”, sob a coordenagao da professora da Faculdade de Educacao (FaE)
Francisca Maciel, resultado de parceria entre a UFMG e a USTP, integrando o Programa de Mobili-
dade Capes/AULP. Ao promover a ida de graduandos, mestrandos, doutorandos e professores da
UFMG para o pais africano, além da vinda de estudantes universitarios santomenses para o Brasil, o
projeto busca uma formagao de mao dupla dos educadores dos dois paises. “Durante essa experién-
cia estou desenvolvendo um olhar mais observador sobre a pratica escolar e, com isso, entendendo
melhor o cotidiano do que seja ser professor”, conta Lais.

Em uma atividade com uma turma da 12 classe (equivalente ao 1° ano do Ensino Fundamental no
Brasil), Lais Reis pediu as crian¢as que se sentassem em roda para ouvir uma histéria. Enquanto nar-
rava, fazia perguntas aos alunos, que respondiam e participavam ativamente. Em seguida, a turma
ilustrou a histéria em um grande papel com muitas cores. E assim surgiu o primeiro cartaz daquela
sala feito pelos proprios alunos.

Conhecimento pelaimerséo

Na UFMG, o projeto é coordenado pela professora Francisca Maciel, que integra o Centro de Alfabeti-
zac8o, Leitura e Escrita (Ceale) da FaE. Os trabalhos realizados por Francisca em paises africanos,
em especial em Sao Tomé e Principe, foram iniciados em 2006, quando tornou-se representante da
UFMG para atuar na formacgédo de coordenadores santomensese de Educacdo de Jovens e Adultos,
na area da alfabetizacéo, leitura e escrita. Nesse atual projeto, a proposta esta voltada para para o0s
anos iniciais da escola basica.

Segundo Francisca, o objetivo da parceria ndo é levar conhecimentos do Brasil para Sdo Tomé e
Principe. Pelo contrario, espera-se construir conhecimentos durante o projeto. Para isso, a imersao
dos intercambistas é o ponto de partida. “Pela minha experiéncia, aquilo que chega pronto pode néo
ser bem assimilado, até por uma diferenca cultural, linguistica, assim como n&o € pertinente fazer
uma ingeréncia”, afirma Francisca.

Bolsista da primeira equipe do projeto, que viajou no ano passado, a estudante de Pedagogia da
UFMG Béarbara Fulgéncio descreve algumas caracteristicas observadas nesse processo de imersao.
“Eles tém o costume de ter aula de danca e a danga tem uma caracteristica muito prépria de Sao
Tomé.

Eles falam o portugués bem mais préximo ao de Portugal, mas também tem o crioulo. Os livros de la
sao feitos em Portugal, mas trazem caracteristicas de Sdo Tomé”, relata.

Diante de tantas informag¢fes novas da cultura santomense, Barbara observou ainda as caréncias de
formagé&o dos docentes da educagédo basica. Em S&o Tomé e Principe, a maioria dos professores de
séries iniciais ainda ndo possui formagéo superior. “Eu ja defendia a formagao continuada e, depois
de ir a Sdo Tomé, eu vi a importancia da formacgéo béasica e também da continuada”, afirma a estu-
dante.
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Caminhando Para A Autonomia

Segundo Francisca Maciel, apesar de encontrar diferencas culturais e muitas dificuldades no pais,
como a pobreza, a falta de saneamento basico e de infraestrutura, S&o Tomé e Principe vive progres-
sos perceptiveis, dentre eles um maior investimento na area da educagao: “Hoje chego la e vejo a
ampliagdo de acesso das criangas as escolas. Atualmente as salas de aulas estdo lotadas. Em mé-
dia, 45 alunos, por sala, querendo aprender, felizes por estarem ali, apesar da falta de infraestrutura”,
conta Francisca.

Para a coordenadora, uma das principais finalidades do projeto € contribuir para que Sdo Tomé e
Principe tenha autonomia para crescer sozinho. “Sao ilhas, a dificuldade que as pessoas tém de sair
daquele pais é muito grande. Entéo, se vocé tiver condi¢des de ir proporcionar alguma coisa diferente
aos santomenses, € muito bom”, comenta Francisca.
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Linguagem Oral e Escrita

As modalidades oral e escrita constituem universos especificos de linguagem e, como tal, pos-
suem caracteristicas proprias. A modalidade escrita parece caminhar para o espaco da totalidade,
do distanciamento méximo entre produtor e interlocutor, enquanto a oralidade pressupde um envolvi-
mento maior entre os falantes. Entretanto, sabe-se que essa configuracdo nem sempre se realiza.

Quando escrevemos, podemos impedir que nosso leitor interfira diretamente em nosso texto. Indireta-
mente, porém essa intervencgdo acaba por acontecer, visto que, continuamente, ajustamos a escrita a
imagem que fazemos dele, prevendo possiveis perguntas que ele nos faria — e tentando respondé-
las. Desse modo, a presenca desse leitor virtual exige de ndés um esforco de elaboracgéo e preciséo,
levando o texto escrito para um certo grau de completude e preenchimento, refletidos no vocabulario
apurado, no rigor gramatical, na obediéncia a norma culta, na objetividade e clareza de ideias, na eli-
minag&o de ambiguidades.

Por outro lado, na oralidade, a relagdo que estabelecemos com quem falamos é direta, traduzida em
um processo de dialogacdo, que pode ainda contar com uma série de recursos extralinguisticos,
como gestos, expressdes faciais, entonacéo, postura, que facilitardo a transmissdo de ideias,
emocdes e possibilitardo refazer a mensagem, caso esta ndo seja assimilada ou bem interpretada.
Em ambas as modalidades (oral e escrita) , espera-se que a comunicacao seja efetiva e possa, de
fato, se concretizar pelo continuo ajustamento de linguagem que o emissor da mensagem faz com
relacdo ao seu destinatario.

A linguagem oral e a linguagem escritas sdo duas manifestacdes da linguagem verbal, ou seja, da lin-
guagem feita através de palavras. Tanto a linguagem oral como a linguagem escrita visam estabele-
cer comunicagéo.

Caracteristicas da linguagem oral

e H& uma maior aproximacao entre emissor e receptor.

¢ Estabelece um contato direto com o destinatario.

« E mais espontanea e informal, usufruindo de maior liberdade.

e Ha& uma maior tolerancia relativamente ao cumprimento da norma culta.

« E passageira e encontra-se em permanente renovacio, ndo deixando qualquer registro.

¢ Nao requer escolarizac¢éo, sendo um processo aprendido socialmente.

¢ Usa recursos extralinguisticos como entonacao, gestos, postura e expressoes faciais que facilitam a
compreensao da mensagem.

¢ N&o ocorre sempre linearidade de pensamento, sendo possivel a existéncia de rupturas e desvios
no raciocinio.

¢ Apresenta repeticfes e erros gue ndo podem ser corrigidos.

¢ Apresenta maioritariamente um vocabulério reduzido e construgdes frasicas mais simples.
Caracteristicas de linguagem escrita

¢ Ha um maior distanciamento entre emissor e receptor.

¢ Estabelece um contato indireto com o destinatério.

« E mais formal, sendo mais pensada e planejada.

¢ Ha um maior rigor gramatical e exigéncia de cumprimento da norma culta.
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e Tem duragdo no tempo e pode ser relida indmeras vezes porque tem registro escrito.
e Requer escolarizacdo e uma aprendizagem formal da escrita.

¢ Todas as indicacdes necessarias para a compreensao da mensagem sao feitas através de pontua-
¢do e das préprias palavras.

¢ Exige linearidade, ou seja, a existéncia de uma sequéncia de pensamento clara e estruturada.
¢ Possibilita a revisdo do conteddo e a corregdo dos erros.

¢ Deve apresentar um vocabulario variado e construcdes frasicas mais elaboradas.

Essas duas formas de linguagem s&o usadas diariamente pelos falantes.

A linguagem oral é usada em...

e Conversas;

¢ Didlogos;

¢ Apresentacdes;

¢ Telefonemas;

¢ Aulas;

e Entrevistas;

A linguagem escrita é usada em...
o Cartas;

¢ E-mails;

¢ Bilhetes;

¢ Jornais;

¢ Revistas;

o Sites;

e Livros;

Apesar das diferencas existentes entre a linguagem oral e a linguagem escrita, ndo podemos consi-
derar uma mais complexa ou importante do que a outra, uma vez que existem varios niveis de forma-
lidade e informalidade na oralidade e na escrita.

Ha& momentos que exigem uma linguagem falada extremamente cuidada, como entrevistas de em-
prego, discursos, apresentagfes publicas,... Ha também situagdes em que uma linguagem escrita
mais descontraida e proxima da oralidade é aceitavel, como em chats, féruns, mensagens do celu-
lar,...

Comece o projeto com uma roda de conversa, estimulando todos a contar a vocé e aos colegas o que
mais gostam de fazer ou de comer. A maioria vai querer falar sobre isso, e provavelmente de forma
desorganizada. E hora ent&o de apresentar o projeto, sugerindo a confeccdo de um produto a ser
feito coletivamente: o livro das preferéncias. Explique que cada um tera uma péagina contendo as in-
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formag®es sobre o brinquedo mais querido, a comida mais gostosa, a musica favorita e assim por di-
ante. Para decidir os itens que serdo contemplados, converse com a classe e cologue as sugestdes
no quadro. A lista pode incluir filmes, brincadeiras, personagens etc. Escolhidos os tdpicos, peca que
cada um fale sobre os temas. V& anotando as citagdes em uma cartolina, com letras grandes e legi-
veis. Uma boa maneira de estimular o discurso é fazer perguntas: qual € seu personagem preferido?
De que brinquedo vocé mais gosta? Dada a resposta, peca justificativas. Incentive os colegas a co-
mentar, socializando as opinifes (Vocé pensa a mesma coisa que seu colega? Por qué? Qual é sua
opinido?). Para a conversa ficar mais animada, sugira que todos levem de casa os objetos menciona-
dos para compartilha-los com a turma. Reserve uma atividade para essa troca de experiéncias.

23 etapa

Monte a lista em uma folha de sulfite com os tépicos a ser respondidos brinquedo, fruta etc. Faca co-
pias e distribua as paginas. Leia os temas em voz alta para ndo haver duvidas e proponha a elabora-
¢do oral da listagem antes do registro. Em seguida, organize duplas de trabalho para a producgéo es-
crita e deixe as criancas usarem as préprias concep¢fes. Uma vai ajudar a outra, mas € preciso inter-
vir para levalas a refletir sobre a maneira de grafar as palavras. O melhor modo de proceder € per-
guntar por que optaram por determinada letra e fazé-las utilizar o que ja conhecem, comparando as
silabas usadas com as vistas em outros contextos. Peca que leiam o proprio registro. Assim é possi-
vel observar a auséncia de uma letra ou a necessidade de alterar algumas delas.

32 etapa

Antes de partir para a confec¢do do livro, leve algumas obras infantis para a classe, como as de con-
tos, para que a organizacao das paginas seja observada. Chame atencado para a numeracao € o in-
dice.

Observe se as criangas conseguem se expressar oralmente e como interagem com os colegas
guando eles estdo fazendo a exposicao. Observe se avancaram em relacdo a escrita: a primeira lista
certamente sera feita com sua ajuda. Mas na preparacao da versao final vocé pode conferir os avan-
¢os em relacdo aos procedimentos de escritor e ao conhecimento sobre a confec¢do de um livro.

Comunicar-se é acéo de tornar comum uma ideia. Ela ocorre de vérias formas. E comum o candidato
levar para a prova caracteristicas orais indesejadas. Em contato direto com o falante, a lingua falada
€ mais espontanea, mais viva, mais concreta, menos preocupada com a gramatica.

Conta com vocabulario mais limitado, embora em permanente renovacédo. Ja na linguagem escrita o
contato entre guem escreve e guem Ié é indireto. Por isso, exige permanente esfor¢o de elaboracdo
com maior preocupacdo em relacdo a correcdo gramatical, clareza, objetiva e estrutura textual.

Niveis De Linguagem

A eficiéncia da comunicacéo depende do uso adequado do nivel de linguagem. Certamente, vocé nao
escreveria da mesma forma um texto para um adulto e para uma crianca. Sao pessoas com capaci-
dade de entendimento diferente. Também o seu texto deve ser diferente para cada um deles. E ne-
cessario, assim, preocupar-se e muito com quem recebera o seu texto.

A redacdo de uma prova ou concurso publico é direcionada para um professor que domina correta-
mente as regras gramaticais e entende o assunto solicitado na prova. Assim, procure fazer uso de um
nivel de linguagem apropriado. Use uma linguagem formal e ndo a coloquial.

Linguagem formal: utilizam-na as classes intelectuais da sociedade, mais na forma escrita e, menos,
na oral. E de uso nos meios diplométicos e cientificos; nos discursos e sermdes; nos tratados juridi-
cos e nas sessdes do tribunal. O vocabulario é rico e séo observadas as normas gramaticais em sua
plenitude.

O Supremo Tribunal Federal determinou o bloqueio imediato dos bens de todos os diretores envolvi-
dos no escéndalo do Banco do Brasil. A priori, a instituicdo devera prestar contas dos gastos de seis
diretorias que foram aliciadas por meio de propina para a liberacéo de verbas a agéncias publicitarias.
Linguagem coloquial: utilizada pelas pessoas que, sem embargo do conhecimento da lingua, servem-
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se de um nivel menos formal, mais cotidiano. E a linguagem do radio, da televisio, meios de comuni-
cacgdo de massa tanto na forma oral quanto na escrita. Emprega-se o vocabuldrio da lingua comum e

a obediéncia as disposi¢des gramaticais € relativa, permitindo-se até mesmo construcdes proprias da
linguagem oral.
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Producédo de Textos

A apropriacdo da linguagem escrita assume hoje dimensGes muito complexas. Assim, o ato de escre-
ver no ambito escolar apresenta-se como desafios aos educadores. Nessa perspectiva, é fato que em
tempos atrds o uso da lingua escrita se dava a partir da juncéo das silabas para formacéo de pala-
vras sem nenhuma contextualiza¢do. Essa nova abordagem traz profundas modificacdes para o en-
sino-aprendizagem da escrita, pois definitivamente, ndo faz mais sentido querer supor que se deve
ensinar uma crianga a escrever na base do bé-a-ba.

Nessa perspectiva, a crianca que é acostumada a observar o uso diariamente da escrita, que desde
pequena ja usam, lapis e papel para fazerem suas garatujas e rabiscos posteriormente elas imaginam
historias interessantes. Testando o aprendiz observa, estabelece relagdes, organiza, interioriza con-
ceitos, duvida deles e reelabora até chegar ao codigo alfabético usado pelo adulto.

Desse modo, é coerente conhecer profundamente os niveis conceptuais linguisticas, observar seus
aspectos mais relevantes para obter um embasamento teérico mais claro.

Entre as dificuldades encontradas na execuc¢do da producédo de textos estdo: estudos aprofundados
sobre o tema, busca de uma conexao entre teoria e pratica, falta de paciéncia para questionar as cri-
ancas sobre o que escreveram.

A escrita pré-silabica, apresenta fases distintas, tais como: fase pictérica, fase grafica primitiva e fase
pré-silabica propriamente dita: ja o silabico, quando a crianca sente-se mais confiante porque desco-
bre que pode escrever com ldgica. Conta os pedacgos sonoros. Essa nocao de que cada silaba cor-
responde a uma letra pode acontecer com ou sem valor sonoro convencional. O nivel silabico alfabé-
tico, assim, como assinala a autora, por se tratar de um nivel intermediario € mais uma vez um mo-
mento conflitante. Mas é o momento que o valor sonoro torna-se imperioso e a criangca comeca a
acrescentar letras principalmente na primeira silaba.

Desse modo, todas estar caracteristica especifica dos niveis conceptuais linguisticos implica que
tanto no nivel pré-silabico como, o sildbico e silabico-alfabético a escrita realizada pela crianca nes-
sas etapas ninguém consegue ler 0 que ela escreve, até que chegue ao nivel alfabético, isto €, o ni-
vel que a crian¢a chega a uma compreensao da logicidade da base alfabética da escrita.

Se permita as criancas serem participantes ativas, ensinando a si mesma a ler e escrever, de fato sdo
elas que devem dirigir o processo j4 que a mente de uma crianca de 4, 5 e 6 anos esta longe de ser
um espaco vazio na qual deve verter a informacao vinculada a leitura e a escrita.

Para analisarmos a escrita de criancgas pré-sildbicas precisamos compreender inicialmente sua di-
mensé&o e complexidade. Especificamente na fase pictorica, a fase em que a crianga registra garatu-
jas, rabiscos e desenhos, essa escrita hdo se trata de uma escrita qualquer, mas dos primeiros mo-
mentos em que comegam se organizar para chegar a escrita alfabética.

Para mim, é essencial que as criancas estejam profundamente envolvidas com a escrita, que compar-
tilhem seus textos com 0s outros e que percebam a si mesmos como autores. Creio que estas coisas
estdo interconectadas. Uma sensac¢éo de autora nas e de uma luta para imprimir no papel algo
grande e vital e da observacao de que as proprias palavras, impressas atingem os coragdes e as
mentes dos leitores.

Neste contexto, para garantirmos que as criangas com hipéteses pré-sildbica escrevam realmente é
fundamental propor que escreva e interpretam sua producao escrita utilizando o conhecimento que
dispde e o professor com o seu papel fundamental de perguntar o significado dos rabiscos e dos de-
senhos produzidos pelas criancas ou até mesmo as letras utilizadas para escrever os textos. A partir
desses desafios o estudante tem a possibilidade de refletir sobre a escrita e avancar para os niveis
seguintes.

Para Jolibert (1994) a producéo textual aponta para dois pontos extremos: as marcas que caracteri-
zam os textos como, contos, fabulas e a estrutura textual de um bilhete independente da hipétese de
escrita que 0s meninos e as meninas se encontram.

Ao ingressar nas séries iniciais do ensino fundamental, as criangas de seis anos, o sistema de escrita
ja exerce forte influéncia no mundo delas. Desde muito cedo a linguagem escrita invade a vida das
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criancas, apesar de Ihes despertar tanta atengéo elas ao iniciar o aprendizado do sistema de escrita
se encontram em varios niveis da evolugdo da escrita. No entanto, a forma como a crian¢a pode se
apropriar desse objeto do conhecimento € com agfes pedagoégicas que faz a crianga tomar conscién-
cia do mundo que o cerca. Uma crianga que domina o mundo que a rodeia € uma crianga que se es-
forga por atuar nesse mundo.

Nessa linha pensamento podemos afirmar que todas as dimensfes que permeia a producéo textual

podemos dizer que seria um erro irreparavel privar as criangas de escrita pré-silabica, silabica, sila-

bico-alfabética e até mesmo as de escrita alfabética de produzir textos. Neste caso o professor deve
colocar-se no papel de escriba e registrar os textos ditados pelos estudantes.

Precursores e Seguidores da Literatura Infantil no Brasil

A literatura infantil comecou no século XVIIl. Nessa época a criangca comegava, efetivamente, a ser
vista como crianca. Antes, ela participava da vida social adulta, inclusive usufruindo da sua literatura.

As criancas da nobreza liam os grandes classicos e as mais pobres liam lendas e contos folcléricos
(literatura de cordel), muito populares na época.

Como tudo evolui, esse tipo de literatura também evoluiu para atingir ao publico infantil: os classicos
sofreram adaptacOes e os contos folcloricos serviram de inspiracédo para os contos de fadas.

Principais Autores E Obras

Perrault: “Chapeuzinho Vermelho”, “A Bela Adormecida”, “O Barba Azul”, “O Gato de Botas”, “Pe-
queno Polegar”, etc.

Irm&os Grimm: “A gata borralheira” (que de tdo famosa recebeu mais de 300 versdes pelo mundo
afora), “Branca de Neve”, “Os Musicos de Bremen”, “Jodo e Maria”, etc.

Andersen: “O Patinho Feio”

Charles Dickens: “Oliver Twist”, “David Copperfield”

La Fontaine: “O Lobo e o Cordeiro”

Esopo: “A lebre e a tartaruga”, “O lobo e a cegonha”, “O ledo apaixonado”

No Brasil a literatura infantil deu os primeiros passos com as obras de Carlos Jansen (“Contos seletos
das mil e uma noites”), Figueiredo Pimentel (“Contos da Carochinha”), Coelho Neto, Olavo Bilac e Ta-

les de Andrade.

Porém, o mais importante escritor infantil foi Monteiro Lobato. E com ele que se inicia, de fato, a litera-
tura infantil no Brasil.

Monteiro Lobato

José Bento Monteiro Lobato nasceu em 1882 em Sao Paulo. Sua obra consiste em contos, ensaios,
romances e livros infantis. Além de escritor, Monteiro Lobato foi tradutor. E considerado, juntamente
com outros escritores brasileiros, um dos maiores e mais importantes nomes da nossa literatura.

- Principais Obras
“Urupés”

“Cidades Mortas”
“Idéias do Jeca Tatu”
“Negrinha”

“Reinagdes de Narizinho” (livro que reune varias historias infantis)
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“Sitio do Pica-pau Amarelo”
“O Minotauro”

Além de Monteiro Lobato, outros escritores como Ziraldo e Ana Maria Machado também se dedicam
ao publico infantil.

Ziraldo: “O Menino Maluquinho”, “A bonequinha de pano”, “Este mundo é uma bola”, “Uma professora
muito maluquinha”.

Ana Maria Machado: “A Grande Aventura de Maria Fumaga”, “A Velhinha Maluquete”, “O Natal de
Manuel”.

Apesar de tudo, a literatura infantil sofre alguns preconceitos, pois muitos escritores negam que suas
obras sado escritas para os pequenos. Isso nos da a impressao que essa literatura ndo é tdo impor-
tante, se esquecem de que se sua obra for boa e tiver contetdo, ela podera influenciar criancas de
uma forma positiva.

Muitas obras consideradas adultas foram adotadas pelo publico infantil (“As aventuras de Robson
Crusoé” — de Daniel Defoe, “Viagens de Gulliver” — de Jonathan Swift e “Platero e Eu” — de Juan Ra-
mon Jiménez), assim como muitas obras do publico infantil agradam os adultos (“Sitio do Pica-Pau
Amarelo”, por exemplo).

Professores, educadores e pais querem criar em seus filhos e alunos o habito da leitura, porém, mui-
tos adultos ndo tem esse habito e usam a falta de tempo e cansago como uma justificativa para a
pouca dedicacdo aos livros, sem perceber que essa atitude vai tirando o interesse da crianca, que no
inicio de sua trajetéria de vida via o livio como algo encantador, magico e cheio de mistério.

Caracteristicas
E possivel listar algumas caracteristicas que marcam este universo:

- Narrativa movimentada, cheia de imprevistos
- Discurso direto

- Livros com muitas ilustracdes

- Finais felizes na maioria das vezes

Desde a década de 70, a literatura destinada ao publico pré-adolescente (11 - 12 anos até a adoles-
céncia) vem sendo chamada de “Literatura Realista para Criangas”.

Como o proprio nome ja diz, esse tipo de literatura tem como obijetivo levar a realidade da vida para
as criancas abordando temas até entdo considerados impréprios (morte, divorcio, sexo e problemas
sociais).

Existe muita controvérsia a respeito desse tipo de literatura, alguns educadores alegam que esses
livros séo mais projetos educativos (muitos séo feitos por encomenda) do que literatura. Claro que a
conscientizacao da realidade pode ser feita de outra forma, ja que o universo infantil é repleto de ma-
gia, facilitando a transmissdo das mesmas ideias sem chocar tanto. O mais importante de tudo é que
as criancas conhecam todos os tipos de literatura, pois esse conhecimento ira ajuda-la a escolher a
leitura que mais Ihe agrada.

Processos Cognitivos na Alfabetizacao

O trabalho desenvolvido por Piaget, ao longo de aproximadamente 50 anos, revelou-se em substan-
cial estudo a respeito do desenvolvimento infantil, contribuindo para diversos campos que na atuali-
dade usufruem de suas pesquisas. Na area educacional Piaget demarcou época, suas obras alicer-
¢am nossos trabalhos e suplementam nossa pratica em sala de aula, tendo elas lancado termos e en-
fatizado expressdes chaves do desenvolvimento cognitivo que as caracterizam.

Recorremos, portanto, a Piaget para conhecermos um pouco mais as caracteristicas padrdes da evo-
lugdo mental infantil, enfocando, especialmente, os primeiros dois anos de vida, classificados como
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periodo sensorio-motor e subdividido em trés estagios: | — Dos Reflexos; Il — Da Organizacgao das
Percepcdes e Habitos e 11l — Da Inteligéncia Sensério-Motor.

Dos Reflexos — A vida inicial do bebé sintetiza-se nos reflexos, nos impulsos instintivos acionados
pela fome, voz da mae, dor, sensacdes prazerosas, sono, sensacoes tateis, etc. Antecipando a pre-
senca de uma atividade, sensério-motor. Um dos reflexos que se destacam € o da succao, sendo sua
funcdo principal tornar-se um instrumento, por intermédio do qual a crianga toma conhecimento do
seu mundo material externo.

Ela experimenta sabores, texturas, sensacoes tateis, levando para o cérebro informagdes importantes
para a construcdo de seu conhecimento futuro. E como a constru¢do de um quebra-cabeca que se
inicia nesta experimentacao e vai sendo composto quando outras fungfes organicas ja estiverem de-
senvolvidas.

E ponto comum entre as maes saberem e afirmarem que seus filhos recorrem & boca para colocarem
os objetos que estdo ao seu alcance, sugando-os. Essa é a forma do bebé sentir, perceber, conhe-
cer, degustar, provar... Essa capacidade cognitiva desenvolve-se antes mesmo de a criangca poder
enxergar ou manusear com precisao.

Das OrganizacOes das Percepcdes e Habitos - Apos utilizar seus reflexos e aperfeicoa-los em funcao
das suas necessidades, o0 bebé inicia uma fase mais complexa de assimilagdo. E quando chega o
momento de organizar suas percepc¢bes, compreendendo um pouco mais do que ocorre exterior-
mente.

Assim, a partir da quinta semana, aproximadamente, o bebé comeca a sorrir e a reconhecer pessoas
mais proximas. Embora isso ndo indique ainda que essa evolucao no comportamento faca parte da
nocao de dissociacdo do ambiente exterior ao seu “eu”.

Nessa fase o bebé ainda percebe-se sendo parte de um todo e ndo algo dissociado do ambiente que
o cerca. Este estagio chega ao fim e € visualizado quando o bebé consegue pegar objetos do seu in-
teresse, conquistando a capacidade de preensédo e manipulacdo. Pode-se dizer, entdo, que ele esta

apto a organizar novos habitos.
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REFERENCIAS

Os links citados abaixo servem apenas como referéncia. Nos termos da lei brasileira
(lei no 9.610/98, art. 80), nao possuem protecao de direitos de autor: As ideias,
procedimentos normativos, sistemas, métodos, projetos ou conceitos matematicos
como tais; Os esquemas, planos ou regras para realizar atos mentais, jogos ou
negocios; Os formularios em branco para serem preenchidos por qualquer tipo de
informacao, cientifica ou nao, e suas instrucoes; Os textos de tratados ou convencoes,
leis, decretos, regulamentos, decisées judiciais e demais atos oficiais; As informacoes
de uso comum tais como calendarios, agendas, cadastros ou legendas; Os nomes e
titulos isolados; O aproveitamento industrial ou comercial das ideias contidas nas
obras.

Caso nao concorde com algum item do material entre em contato com a Domina
Concursos para que seja feita uma analise e retificacao se necessario

A Domina Concursos nao possui vinculo com nenhuma banca de concursos, muito
menos garante a vaga ou inscricao do candidato em concurso. O material é apenas um
preparatorio, € de responsabilidade do candidato estar atento aos prazos dos
CONCUrsos.

A Domina Concursos reserva-se o direito de efetuar apenas uma devolucao parcial do
conteudo, tendo em vista que as apostilas sao digitais, isso, [e, ndo ha como efetuar
devolucao do material.

A Domina Concursos se preocupa com a qualidade do material, por isso todo
conteudo é revisado por profissionais especializados antes de ser publicado.

@DominaConcursos EDICAO 2024
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Prezado cliente,

E com imensa satisfacio que expressamos nossa profunda gratiddo pela sua
escolha em adquirir suas apostilas de estudos conosco. A preferéncia pelo nosso
servico € motivo de grande alegria e reforca nosso compromisso em fornecer
materiais de alta qualidade para contribuir efetivamente em seu caminho
educacional.

Aqui na nossa loja, dedicamo-nos diariamente para oferecer produtos que
atendam nao apenas as suas necessidades de aprendizado, mas que também
superem suas expectativas. Cada compra realizada € um voto de confianca em
nossa equipe, e estamos comprometidos em corresponder a essa confianca através
de exceléncia em produtos e atendimento.

Saiba que sua decisao de confiar em nos para sua jornada de estudos € valorizada e
respeitada. Estamos sempre empenhados em aprimorar nossos servicos para garantir que
sua experiéncia seja positiva e produtiva. Se houver algo especifico que possamos fazer
para melhor atendé-lo, por favor, nao hesite em nos informar.

Agradecemos por fazer parte da nossa comunidade de clientes e por escolher a
gualidade e confiabilidade das nossas apostilas. Estamos ansiosos para continuar a servi-

lo com dedicacao e comprometimento.

Atenciosamente, Domina Concursos.

< contato@dominaconcursos.com.br

(] WhatsApp (48) 9.9695-9070

Centro, Criciuma/SC - CEP

, Rua Aracatuba, n° 45,
88810-230

@DominaConcursos - EDICAO 2024 #73




	Apostila Concurso (Superior)
	01 Quem Somos
	02 Proibido Copia
	04 Específico
	01 Processo de Ensinar e Aprender
	02 Pedagogia Da Infância, As Diferentes Dimensões Humanas, Direitos Da Infância, Didática
	03 Alfabetização e Letramento
	04 Linguagem Oral e Escrita
	05 Produção de Textos
	05 Referencia
	06 Contra Capa

